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Abstract:          The Need for Comprehensive psychological counselling programs of 

individuals with special needs. 

     This Research-Paper provides an overview of the Comprehensive psychological 

counselling programs of individuals with special needs. Highlighting the concept of this 

programs and various requirements and characteristics, it focuses on program development, 

including the needs assessment and description of programs designed to meet specific needs 

and the problems associated with individuals with special needs. 

     In addition, the various types of programs, the different stages of the building of the 

counselling programs (organization, planning, design, implementation and evaluation) and 

several types of models of evaluation. 

Keywords: Comprehensive psychological counselling programs; individuals with special needs. 
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(Zeran & Ryan,1985)

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 



14 

 

(Nova Scotia,2010 :09).

The Bureau Of Exceptional Education & Student Services

 (Bambi & al,2010 :42)".  التقويم ،التنفيά، التμميم ،التخطيط، التنظيم :

 

 مراحل بناء برنامج إرشادي )من إعداد الباحث( : الشكل

 

ففي 
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 التقويم

1 

 التنظيم

2 
 التخطيط

3 
 التصميم

4 
 التنفيذ
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.Physical health and developmentالμحΔ الجسديΔ والنمو " 

.Intellectual or cognitive developmentالنمو العقلي أو المعήفي    

.Language and communicationاللغΔ والاتμال 

.Emotional and social developmentالانفعالي والاجتماعيالنمو  

 .Complex conditions and syndromes "(Eilis Flood,2013)أعήاν معقدة ومتلاίماΕ تمس أكثή من مجال 
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(Gapuzzi,1997) 
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 (Mearn’s & Thorne,2007) 

 Beginnings’, ‘Middles’ & ‘Ends  "(John McLeod,2009 :224). ،

Gruskey,2000 :48-55

 Classical Models

(Tyler’s Evaluation Model (goal-based))
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 Accredition Models

    .(Scriven’s Goal-Free Evaluation model (goal-free)

 Discrpancy Models

Provus

 Models Systems Analysis

Kirkpatrick’s Evaluation Model) ) 

 Decision-Making Models: StuffleBeam’s 

Context InputProcess  

Product   .(Nicholas; Larry,2000 :213) 

 

 StuffleBeam (CIPP) : نموذج الشكل

  http://arcmit01.uncw.edu/jonesi/Images/CIPPEvaluationModel.pngمμدέ الμوέة:  
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(Family counseling) 
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مفاǿيم التربية  معلمي الدراسات الاجتماعية لأǿمية تضمين تصورات ǿدفت ǿذǽ الدراسة إلى الكشف عن    

بالإضافة إلى . بالمرحلة الابتدائية المطورة تب التربية الاجتماعية والوطǼيةك   فيومهاراتها  وقيمها الاستهلاكية

المملكة في  لمرحلة التعليم الابتدائي تب التربية الاجتماعية والوطǼيةك   فيالمكونات مدى توافر ǿذǽ  الكشف عن

وافر ǿذǽ المكونات في  وتم استخدام المǼهج الوصفي بشقيǾ الوصفي التحليلي للكشف عن ت. العربية السعودية

اركين في الدراسة.  ك تب التربية الاجتماعية والوطǼية المطورة، والمǼهج الوصفي المسحي لرصد تقديرات المش

( معلماً ومعلمة ممن يدرسون التربية الاجتماعية والوطǼية. فضلًا عن تحليل  293واشتملت عيǼة الدراسة على )

ص مّمت استبانة متضمǼة حلة التعليم الابتدائي. ولتحقيق أǿداف الدراسة، ك تب التربية الاجتماعية والوطǼية لمر 

التعليم الابتدائي. فضلاً عن  مرحلةيد درجة أǿمية تضميǼها في بغرض تحد ،التربية الاستهلاكية مكوناتقائمة من 

دق وثبات حصولهما على درجة صوقد تمّ الاعتماد على ǿاتين الأداتين بعد . بطاقة تحليل لمحتوى الكتب

، لتربية الاستهلاكيةمرتبطة باومهارة وقيمة  ( مفهوماً 47قائمة مكونة من ) إعدادإلى  نتائج الدراسة وصلتتو       .مقبولين في مثل ǿذǽ الدراسة

ل نتائج تحليكشفت من وجهة نظر أفراد عيǼة الدراسة. كما   كبيرةدرجة أǿمية  حيث حصلت ǿذǽ القائمة على 

ل كبير المحتوى للصفوف  كتب التربية الاجتماعية والوطǼية فيومهاراتها  وقيمها مفاǿيم التربية الاستهلاكيةل إغفا

من أǿمها إيجاد  ذات العلاقة ، خلصت الدراسة إلى مجموعة من التوصياتوعليǾ. الرابع والخامس والسادس

أليف وتطوير الكتب الحالية ǿيكل مفاǿيمي وقيمي ومهاري للتربية الاستهلاكية من قبل القائمين على تخطيط وت

للتربية الاجتماعية والوطǼية في المملكة العربية السعودية.

، التعليم التربية الاجتماعية والوطǼيةكتب  ومهاراتها، وقيمها الاستهلاكية: )مفاǿيم التربية 

(.الابتدائي
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Customer education in the developed elementary social and 

national education textbooks in the Kingdom of Saudi 

Arabia 

Abstract 

     This study aimed at identifying the customers' education concepts, 

values, and skills, which should be included in the social and national 

education textbooks, and to what extent these concepts, values, and skills 

were included in social and national education textbooks. The sample of 

the study consisted of two parts: the first one contains (293) social studies 

teachers, while the second includes three social and national education 

textbooks. To achieve the aims of the study, a questionnaire was designed 

to find out the importance of each concept, value, and skill in order to 

include in social and national education textbooks. In addition, content 

analysis was used to reveal to what extent customers education concepts, 

values, and skills are available in social and national education textbooks. 

The two instruments were checked for validity and reliability. 

    The findings of the study revealed that a list consisted of (47) customer 

education concepts, values, and skills were identified. In addition, the 

findings showed that all customer education concepts, values, and skills 

are importance and necessity to be included in social and national 

education textbooks. Moreover, content analysis showed that customer 

education concepts, values, and skills were not included in the social and 

national education textbooks. Based on the findings of the study, a set of 

relevant recommendations were suggested.  

Key Words: (customer education, customer education concepts, values 

, skills, and social and national education textbooks) 
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 واحداً من أبرز ملامح المحافظة على الثرواتفي المجتمعات البشرية الاستهلاكي الاǿتمام بالجانب  يعد       

لم يكن الاǿتمام . و كبير على حياة الأفراد والجماعاتلǾ من أثر إيجابي  ؛ ذلك لما المجتمعية بمختلف أشكالها

جتمعات بالجانب الاستهلاكي وليد التطورات المتوالية لعمليات التǼمية المستدامة التي تǼادي بها معظم الم

 ،الإسلامي، ولا أدلċ على ذلك أن العديد من الآيات القرآنية ظهور الدينمع لاǿتمام اجاء ǿذا  البشرية، بل

توكيد أǿمية الجانب الاستهلاكي في حياة الأفراد والجماعات. الشريفة والأحاديث الǼبوية   جاءت ل

ة كونها الق     اعدة الأساسية لمراحل الǼمو المختلفة، ففيها تقدم إن إعداد أفراد المجتمع يبدأ من مرحلة الطفول

الأصول الأولى والأسس الراسخة التي تقوم عليها العملية التعليمية المقصودة، فهي من المراحل الأساسية ذات 

(. ولكي يصبح الطفل فرداً 2013المعالم والقسمات المحددة التي تتشكل فيها شخصية الطفل )عزوز,

مجتمعǾ لابد أن يمر بما يعرف بعملية التǼشئة الاجتماعية التي يتم من خلالها تحويل الطفل إلى مستقلاً متكيفاً مع 

فرد متكيف ومتفاعل مع مجتمعǾ وفقاً للثقافة الخاصة بذلك المجتمع الذي ولد ونشأ فيǾ، وعملية التǼشئة 

ملية تǼشئة الطفل وإعدادǽ فرداً الاجتماعية ǿي عملية مستمرة لا نهائية مرافقة للفرد خلال حياتǾ، ولتكتمل ع

مستقلًا, لابد من إعدادǽ ليصبح مستهلكاً مستقلاً قادراً على ممارسة السلوك الاستهلاكي الخاص بǾ من خلال ما 

يعرف بعملية التǼشئة الاستهلاكية والتي يقصد بها العملية التطورية التي يمر بها الطفل, والتي تؤǿلǾ لاكتساب 

روح في السوق  المعرفة والاتجاǿات والمواقف والمهارات ذات الصلة بتصرفاتǾ كمشتري ومستهلك لما ǿو مط

 (. 2013من سلع وخدمات )طملية،
 ربية الفرد ليصبح مواطǼاً صالحاً واحدة من أبرز صفات ت على التربية الاستهلاكية الǼشءتربية ǿذا وتعد       

(National Council for the Social Studies (NCSS), 2002; Danes & Dunrud, 



 

4: 

 

2005; Bucciol & Veronesi, 2014) يؤكد التربويون . و -Al-Barakat & Al)من Ǽǿا 

Karasenh, 2005; Batty, Collins & Odders-White, 2015)  الفرد جوانب إكساب أن

لتعليم امرحلة ءاً ببصورة مǼظمة وممǼهجة بدتتم تستوجب أن  التربية الاستهلاكية المعرفية والمهارية والوجدانية

حيث إن ؛ تسعى إلى تǼمية جميع جوانب شخصية المتعلمالتي  التعليمية التعلميةمن أبرز المراحل ي؛ كونها ئاالابتد

اً كبيراً من  رستǾ لمظاǿر التربية ليصبح مواطǼاً صالحاً من خلال مما هدفتتǾ في ǿذǽ المرحلة يتربجزء

الأساسية لمراحل التعلم  القاعدة تعد كونهاإلى   لابتدائيةفي المرحلة اتربية الاستهلاكية الويعزى الاǿتمام ب      

فهي من  ،دةففيها تقدم الأصول الأولى والأسس الراسخة التي تقوم عليها العملية التعليمية المقصو  ،المختلفة

وتستǼد  (.2013،طفل )عزوزالمراحل الأساسية ذات المعالم والقسمات المحددة التي تتشكل فيها شخصية ال

عملية التربية الاستهلاكية إلى مبدأ رئيس يسعى إلى إعداد المتعلم ليصبح مستقلًا قادراً على ممارسة السلوك 

الاستهلاكي الخاص بǾ بشكل صحيح؛ بمعǼى أن التربية الاستهلاكية تهدف إلى تمكين الفرد من القيام بكافة 

لوك  قة وخالية من أي مبالغة في الإنفاات الاستهلاكية بطريقة متزنيالس

Murphy-Erby, Hamilton, Shobe, Christy, Hampton-Stover & Jordan, 

2014 

"العملية التي يتعلم من خلالها الطفل المعارف والمهارات والاتجاǿات  التربية الاستهلاكية بأنها:وع رِّفت        

يها في الحاضر والمستقبل" المǼتجات واستهلاكها والتصرف ف لتكوين السلوك الاستهلاكي المتعلق بالحصول على

ر كل من الجعفري والجرواني ) (.181،2008)سعيد والمالك،  التربية الاستهلاكية  بأن (180،2011ويشي

: "عملية مستمرة يتعلم من خلالها الطفل المعايير التي تحدد المهارات والمعارف والاتجاǿات التي تǼاسب ǿي

فيعرِّف التربية الاستهلاكية  (113، 2013) عزوزتهلاكي المتعلق بالحصول على الخدمات". أمّا السلوك الاس

عبر تحكمǾ في أولوياتǾ واحتياجاتǾ الشرائية من خلال العملية الشرائية في حياة الفرد  على أنها "العملية التي تǼظم

    المران والتدريب المستمر".
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طملية، ؛ 2000بارودي،أكد التربويون ) ومن خلال مراجعة الأدب التربوي، فقد ؛وعلاوة على ما تقدم           

2013(Danes & Dunrud, 2005; Bucciol & Veronesi, 2014;   بأن التربية الاستهلاكية

بممارساتǾ الشرائية والمهارات ذات الصلة  والقيم ، من أجل إكسابǾ المعارفيمر بها الطفل عملية تطورية

ومن ǿذا  .. ويتميز السلوك الاستهلاكي بقابليتǾ للتغير من سلوك غير رشيد إلى سلوك رشيد والعكسهاأشكال

 السلوك السليم القائم على الفهم العميق إلى المǼاǿج والكتب المدرسية لتوجيǾ الطفليأتي دور  ؛المǼطلق

White-ns & OddersColli , ؛0201الحازمي،؛ 2001،)عطايالمختلف الجوانب الاستهلاكية 

Lucey,2016).

ؤكد التطلعات التربوية في وزارة التعليم       لدورǿا الكبير في ، التعليم الابتدائيعلى أǿمية مرحلة السعودية وت

 السعوديةقامت وزارة التعليم  ؛ومن ǿذا المǼطلق. التلاميذالتعلم لدى مختلف جوانب إحداث تǼمية متوازنة ل

كتب التربية الاجتماعية . ويعد تطوير مǼاǿج  جميع مكونات العملية التعليمية التعلČميةتطوير متكاملة ل بإجراء عملية

 حظيت باǿتمام التربويين، والتي من خلالها تتجسدالتي  مكونات العملية التربوية واحداً من أبرز والوطǼية

 Čتاجات التعلǼيم والقيمالǿمية المفاǼطوي على تǼوي إكسابهالمهارات وا مية التي تǼاء شخصية  المǼويعد  .التلميذلب

جانب التربية الاستهلاكية واحداً من الجوانب التي تسعى كتب التربية الاجتماعية والوطǼية تعزيزǿا لدى طلبة 

. (2006)وزارة التعليم،  مرحلة التعليم الابتدائي؛ وذلك في ضوء أǿدافها السامية المستǼدة إلى عقيدة الإيمان

 التربية الاستهلاكية مفاǿيم ن Ǽǿا فقد شدċدت الدراسات التربوية على الدور الكبير للكتب المدرسية في تعزيزوم

ركيز على تعزيزǿا لدى التلاميذ واحدة من أبرز لدى الǼشء في الصفوف الابتدائية ومهاراتها وقيمها ت ، وقد ع دċ ال

 ,Al-Barakat & Al-Karasenh)الأساسي خصائص ومواصفات الكتب المدرسية في مرحلة التعليم 

2005) . 
، الطلبةفي تشكيل معارف دورǿا يعزى إلى  تربية الاجتماعية والوطǼية،كتب الولعل ǿذǽ الأǿمية الكبيرة ل     

كلات البحث، والاستقصاء، وحل المش؛ وذلك من خلال عمليات ومهاراتهم، واتجاǿاتهم ومǼظومتهم القيمية

تحقيق الطلبة يرتبط من Ǽǿا و  .(Dean, 1992; NCSS, 2002; Revell, 2008؛ 2002)الطيطي، 



 

53 

 

، تجعلهم متǼوعةاستهلاكية وقيم  مفاǿيم ومهاراتمن يتعلموǽ  بمقدار ماللهدف الرئيس للتربية الاستهلاكية 

تعد من  ستهلاكيةالا جوانب المرتبطة بالتربيةعلى التعايش مع المجتمع الكبير في مراحل حياتهم، لاسيما وأن ال

  .المتعلقة بحياة الإنسان المكونات

التربية  وقيم ومهارات مفاǿيمالاجتماعية والوطǼية في إظهار  التربيةتبرز أǿمية كتب  ؛وتأسيساً على ما تقدم      

دي أو بترشيد الاستهلاك وتǼظيمǾ سواء على المستوى الفر  عية التلاميذالاستهلاكية من خلال الإشارة إلى تو 

لوكيات نمط الاستهلاك على مدى وعي التلميذإذ يتوقف  ،الأسري وعلى نوعية  ،وإدراكǾ لما يقوم بǾ من س

 ,Bucks & Pence) ؛2001،المعلومات والعادات والاتجاǿات التي تأصلت لديǾ مǼذ الصغر )عطايا

Homan,  2016 . 

؛ 2008 ،؛ سعيد والمالك2007،وعيسىعمر ؛ 1996 ،واستǼاداً إلى ما أشار إليǾ التربويون )دعبس      

  (Bucks & Pence, 2006; Batty et al., 2015 ؛2014شاǿين، ؛2011الجعفري والجرواني، 

تعزيز  إلى والوطǼية التربية الاستهلاكية في كتب التربية الاجتماعيةومهارات وقيم يمكن أن يسهم تضمين مفاǿيم 

في تحقيق الأمن والأمان، وتحقيق الآمال ميذ من خلال توعيتهم بأǿميتǾ تلاتǼمية السلوك الاستهلاكي لدى ال

 المستقبلية للفرد والمجتمع.  

تحقيق ذلك يستلزم من وبما أن كتب التربية الاجتماعية والوطǼية تعد مصدرا تعلمياً رئيساً للتلاميذ، فإن        

ركيز على عرض مواقف تمث تربيةمؤلفي كتب ال ت أن تكون  بمعǼىل أرقى الǼماذج للتربية الاستهلاكية؛ الاجتماعية ال

 لمجتمعية، وذلك بغرض تمكيǼهمللتفاعل البċǼاء والمباشر في البيئة ا تلاميذ، وتوجيǾ التلاميذǿذǽ الǼماذج قدوة لل

كتب . ومن Ǽǿا فيمكن أن تطرح  ومهاراتها وقيمها المرور بخبرات تعلمية لتوظيف مفاǿيم التربية الاستهلاكية

، بحيث يكتسبها التلميذ ويمارسها بكل مهارة، الاجتماعية مفاǿيم متعددة ذات الصلة بجوانب التربية الاستهلاكية

؛ 1995،؛ المجادي1994 ،وفي ǿذا السياق، يشير الأدب التربوي )باكر. ويلتزم بها كجزء من مǼظومتǾ القيمية

ورداني ؛ 2011الربعاني والمخلافي، ؛ 2008 ،سعيد والمالك؛ 2007،وعيسىعمر ؛ 2007زغلول،؛ 2005،ال
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التربية الاستهلاكية التي يمكن معالجتها في الكتب  وقيم ومهارات ( إلى العديد من مفاǿيم2015،ناصر

 ǽذǿ ية، وتتمثلǼها كتب التربية الاجتماعية والوطǼبالآتي:المفردات ومن ضم  

 :ǽذǿ لوكب تالمفردا تتعلق والتحكم بǾ في  الإنفاقتǼظيم ات تتعلق بيتوجيǾ التلميذ ليكتسب س

Ǿذا التصرف.  ،ضوء ظروفǿ كما يشاء مع تحمل نتائج Ǿكما يجب أن يسمح للطفل أن يتصرف في مصروف

لوكيات سليمة في عمليات  التلاميذبتوجيǾ  المفرداتǿذǽ  تتصل:  - لتشكيل عادات وس

وǿذا يتطلب  ،كمستهلك يجب أن يشارك في اختيار ملابسǾ  فالتلميذملابس من حيث الجودة والثمن؛ شراء ال

التلميذ  بالإضافة إلى أǿمية إكساب ،في مǼاقشة الميزانية الخاصة بشراء الملابس التلميذالإشارة إلى إشراك 

 المحافظة على سلامة ونظافة ملابسǾ وترتيبها.

ǽ المفاǿيم إكساب التلميذ عادات غذائية صحيحة وسليمة حتى يكون لها أكبر الأثر : تعالج ǿذ

.ǽعلى ممارسة السلوك الصحي في كبر ǽفي تعويد 

على ممارسة عمليات ترشيد الاستهلاك في مختلف  التلاميذبتدريب المفردات تعلق ǿذǽ : ت

ومن الممكن أن  ،عاب وفي الوقت ذاتǾ لا يقدرون قيمتها الماليةللأل التلاميذالجوانب، فمثلًا يكثر استهلاك 

إلى طرق مختلفة لترشيد الإنفاق في مجال  التلميذمواقف لإرشاد  والوطǼية الاجتماعية التربيةتتضمن كتب 

Ǿوبين أصدقائ ǾǼبدلاً من شراء ألعاب جديدة. ،الألعاب كتبادل الألعاب بي 

-  : ǽذǿ د القيام بشراء الأدوات الشخصية أو  المفرداتتتعلقǼالتلاميذ ع Ǿبتوجي

المدرسية باختيار ما يǼاسبهم سواءً من ناحية اختيار الألوان والأشكال مع ضرورة إخبار التلميذ بالمبالغ المحددة 

Ǿو متاح كيف  أن يدركمن أجل  ،لǿ وفق ما Ǿالمالية من الميزانية يتحكم في رغبات . 

لدى التلاميذ من خلال كتب التربية الاجتماعية  ومهاراتها وقيمها لتعزيز مفاǿيم التربية الاستهلاكيةو        

 ;Bayer, Bernheim & Scholz, 2009)والوطǼية، فقد أكدت العديد من الدراسات التربوية 

Willis, 2011; Bucciol & Veronesi, 2014; Lusardi & Mitchell, 2014) ميǿة على أ

التربية الاستهلاكية، وذلك من خلال تضميǼها لسلسلة من الأنشطة المتعلقة  مفاǿيم تدريب التلاميذ لاكتساب
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ركات والكراسǼةعمليات الإنفاق والاستهلاك.  بإدارة ب  & Al-Barakat) وفي ǿذا السياق، أظهرت دراسة ال

Al-Karasenh, 2005) في تحسين جودة أسهمت المدرسية الكتب ، التي أ جريت في البيئة الأردنية، أن

ستلزم من مؤلفي الكتب وبالتالي فإن ǿذا ي (Good Citizenship)ليصبحوا مواطǼين صالحين  التلاميذ

على كيفية إدارة الثروة المجتمعية في  التلاميذية ومهاراتها وقيمها من خلال تدريب الاستهلاك التربيةعلى مفاǿيم 

ركيز على سلسلة من الأنشطة العملية ذات الصلة بهذا الجانب، حيث إن ذلك أحسن الصور المثال ت ية، وذلك بال

 & Danes)دانز ودانرود وبصورة مماثلة أكċد  خبرات تعلمية استهلاكية.فرص التعلمية للتلاميذ لاكتساب ال

Dunrud, 2005)  مية علىǿالتلميذتقديم أنشطة عملية تمكِّن  أ ǿبعيداً  ستهلاكيةالتربية الايم من ممارسة مفا

لوكاً حياتياً. رشاد ليصبح المفهوم الاستهلاكي، مثل للتوجيǾ والإ الأكبر، مع إعطاء الجزء تلقيǼها  توفير الأموال، س

      Ǿا بيكيول وفيرونيسي في مجال التربية  ؛وفي السياق نفسǿالاستهلاكية جاءت الدراسة الألمانية، التي أجرا

(Bucciol & Veronesi, 2014) تؤكد أن أفضل استراتيجية لتمكين  رمن إدراك قيمة التوفي التلاميذ، ل

المالي ǿو تدريبهم على التوفير المالي من الǼاحية العملية، شريطة أن يتم ذلك في ضوء الǼصح والتوجيǾ، الذي 

 تها.ليصبحوا ممتلكين لقيم التربية الاستهلاكية ومهارا التلاميذبدورǽ يǼعكس على 

في إكساب الفرد التربية  للمصادر التعليمية التعلمية دلت الدراسات التربوية على الدور الكبير كما        

توكيد أ2013، خلصت دراسة البيطار )الخصوصوفي ǿذا  الاستهلاكية، يعد المصدر  الكريم نن القرآ( إلى ال

 ،والمؤسسات المتعلقة بحماية المستهلك ت،، والمǼظماوالجمعيات ،الأول والرئيس، الذي سبق كل الأنظمة

تؤكد على ب والعǼاية فراد المجتمع، وذلك من خلال الǼصوص القرآنية الصريحة التي  مجال الاستهلاك وحماية أ

 التربية الاستهلاكية.  وقيم ومهارات مفاǿيم

وكيف ستهلاكية، الدور الكبير للأسرة في إكساب الطفل التربية الا( 2013صت دراسة عزوز )شخċ و       

في مختلف جوانب التربية  تفعيل التǼشئة من خلال الأسرة وإبراز الدور التربوي للأسرة نحو اتخاذ القرار الرشيد
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( إلى القول أن العوامل المؤثرة على عملية التربية الاستهلاكية 2013دراسة طميلة ) وتوصلتالاستهلاكية. 

: الأسرة ــ ـ بـ والأقران والإعلان التجاري على القǼوات التلفزيونية. الأردني تتمثل 

في داخل التǼشئة الاجتماعية من م ن التلفزيوني يعد مدخلًا رئيساً أن الإعلا (2015دراسة محمد ) ودلت

ة طردية بين الإعلان التليفزيوني، توصلت الدراسة إلى وجود علاقتعلم الطفل السلوك الاستهلاكي، حيث 

.ومقدرة الطفل على تعلم السلوك الاستهلاكي ،سلوك الاستهلاكي المتمثلة في )التعزيز والتقليد(أشكال الو 

 ;Bucks & Pence, 2006; Batty et al., 2015)ودلت العديد من الدراسات السابقة 

Homan, 2016) لوك م اتهيأن إكساب التربية الاستهلاكية للتلاميذ بحيث تصبح جزءاً لا يتجزأ من س

أداء المربي في إكسابهم المعرفة الكافية والمهارات العملية ومǼظومة القيم الاستهلاكية. ولإكساب يعتمد على 

ركيز على التربية الاستهلاكية في  الدراسات السابقةǿذǽ الجوانب بطريقة مǼظمة وممǼهجة، فقد بيǼت  ت أǿمية ال

ذ كافة القرارات الحكيمة والسليمة إزاء مختلف قضايا المǼاǿج المدرسية، بحيث يكون التلا ميذ قادرين على اتخا

 .(Willis, 2011; Lusardi & Mitchell, 2014)الاستهلاك 

ت توصلولتصبح قرارات التلاميذ سليمة قائمة على الحكمة والعقلانية بشأن الجوانب الاستهلاكية، فقد      

أن عقد برامج تدريبية للتلاميذ تسهم بفاعلية Murphy-Erby et al., 2014) ) ورفاقǾ مارفي إربي دراسة

تباطاً مباشراً زيادة فاعلية ذلك، كما بيǼتها الدراسات الميدانية، يرتبط ار لعالية في غرس قيم التربية الاستهلاكية. و 

ركيز المǼاǿج والكتب المدرسية على توجيǾ الطلبة لاكتسابها بالممارسة  ت مرين: الأول يتعلق بدرجة  أ ــ ـ بـ

والثاني يتعلق بفاعلية تدريب المعلمين على تدريس موضوعات التربية الاستهلاكية بصورة قائمة على  ،العملية

 . )Lucey, 2016), 2014White-Odders & Collins ; الأنشطة العملية

        Ǿ2014 ,أظهرت دراسة  ؛وفي السياق نفس)White-Odders & Collins(  أن تحسين قدرات

الطلبة على اتخاذ قرارات حكيمة بالأمور الاستهلاكية يعتمد على تطوير برامج تدريبية مستǼدة إلى أسس معرفية 

معارف إلى قرارات حياتية. ومن Ǽǿا فهم الآلية التي تǼمي لديهم القدرة على نقل ما يتعلمونǾ من تمكن الطلبة من 

http://jfi.sagepub.com/search?author1=Yvette+Murphy-Erby&sortspec=date&submit=Submit
http://www.tandfonline.com/author/Odders-White%2C+Elizabeth
http://www.tandfonline.com/author/Michael+Collins%2C+J
http://www.tandfonline.com/author/Odders-White%2C+Elizabeth
http://www.tandfonline.com/author/Michael+Collins%2C+J
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التلاميذ  مفاǿيميؤكد على الدور الكبير للكتب المدرسية كمصدر تعليمي تعلمي في تشكيل  ؛فإن ما تقدم

   ومهاراتهم وقيمهم.

 غيراعية والوطǼية في إكساب التربية الاستهلاكية للتلاميذ، وبالرغم من الأǿمية الكبيرة لكتب التربية الاجتم 

وزيع مفاǿيم التربية 2010كشفت دراسة الحمود )  ؛أن الواقع يتعارض مع تلك الأǿمية. وفي ǿذا السياق أن ت

الأمر الذي استلزم إعادة الǼظر في بǼاء محتوى المǼهج. كما  ،الاستهلاكية لم يكن عادلًا في المǼهج المدرسي

الأقل شيوعاً في كتاب التربية الوطǼية والمدنية  ت عد ( أن مفاǿيم التربية الاستهلاكية2009دلت دراسة الطيطي )

 ؛2012)الأǿدل،  التربوية الأكثر حداثة وعليǾ فقد جاءت الدراسات للصف الثامن الأساسي في الأردن.

تؤكد على ( 2016، السليمي ك تب الدراسات الاجتماعية والوطǼية في  دية تضمين مكونات التربية الاقتصا أǿميةل

، بحيث تكون ǿذǽ الاستهلاكيةالتربية  وقيم ومهارات ، والتي من ضمǼها مفاǿيمفي عصر العولمة الاقتصادية

حسب -وفي أحدث دراسةطط التطويرية لمحتوى كتب الدراسات الاجتماعية والوطǼية. أساساً للخ المكونات

مكونات التǼشئة الاستهلاكية غير مضمǼة بالقدر الكافي وغير ( أن 2017لثعلبي )دراسة ا كشفت-اطلاع الباحثة

وزيع في كتب التربية الأسرية المطورة لتلميذات المرحلة الابتدائية في المملكة العربية السعودية، كما  متوازنة الت

كونات التǼشئة الاستهلاكية أظهرت الǼتائج تقديرات مرتفعة من قبل معلمات التربية الأسرية في أǿمية تضمين م

في تلك الكتب.
في  المصادر التعليمية التعلميةالتي تم استعراضها أǿمية  السابقة الدراسات من خلال مراجعةيلاحظ و       

لوك ؤكد الدراسات السابقة على يمفاǿيم التربية الاستهلاكية ومهاراتها وقيمها لتصبح س ات حياتية لدى الǼشء. وت

 يللمدرسة؛ كونها المصدر التعليمي التعلمتلك الغاية التربوية في تحقيق والوطǼية التربية الاجتماعية  كتبدور  

وبما أن الجانب الاستهلاكي  للمدرسة، والذي يسعى بدورǽ إلى تشكيل شخصية المتعلم من مختلف الجوانب.

ركيز على إبراز دور كتب ؛ فإن الأمر يستلزم من المن جوانب تǼمية شخصية المتعلم ت قائمين على العملية التربوية ال

الǼهضة العلمية والتحولات الاقتصادية التي  التربية الاجتماعية والوطǼية في إبراز ǿذا الجانب، خاصة في ظل

لذي يتطلب الأمر ا لمستهلك لكل ما يصǼع ويǼتج ويسوق؛أثرت كثيراً على المجتمع باعتبارǽ ا ، والتيالعالم اليوم
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وتأتي مǼاǿج التربية الاجتماعية  ،تفعيلًا لدور المدرسة في التصدي لهذا المشكلة من خلال مǼاǿجها الدراسية

ة كمصدر تعليمي قادر   . للتلاميذ سليمة تحقيق تǼشئة استهلاكيةعلى في مقدمة المǼاǿج الدراسي

 الرئيسة التعليمية التعلميةالمصادر  من عدت عية والوطǼيةالتربية الاجتما كتبأن  وفي ظل  ؛وبǼاءً على ما تقدم

عي الوقوف من حين لآخر على جوانبها المختلفة، ، فإن الأمر يستدالمملكة العربية السعودية بالتعليم الابتدائي في

قاء على ما والǼظر إليها نظرة فاحصة لتقويم نتائجها المتفاوتة على الأجيال الصاعدة وتصويب ما أعوج مǼها، والإب

اللازم تضميǼها  التربية الاستهلاكية ومهاراتها وقيمهامفاǿيم لفت انتباǽ الباحثة السؤال الآتي "ما صلح. ولذا فقد 

 ؟ كتب التربية الاجتماعية والوطǼية المطورة لتلاميذ المرحلة الابتدائية  في

ة ودورǿا في تعزيز مǼظومة القيم الأخلاقية لدى التلاميذ؛ فإن بǼاءً على أǿمية المدرسة كمؤسسة تربوي

التربية الاستهلاكية في كتب التربية الاجتماعية  مجالات ومكوناتالأمر يستلزم اǿتمام وزارة التعليم بتضمين 

 ؛والوطǼية؛ بحيث تستوعب كل جديد ومعاصر وقادر على تشكيل السلوك الاستهلاكي السوي. وفي ǿذا السياق

 ;Willis, 2011 ؛2017الثعلبي،  ؛2016؛ السليمي، 2012)الأǿدل، كدت الدراسات التربوية أ

Lusardi & Mitchell, 2014; Homan, 2016) بأن إكساب التربية الاستهلاكية يعتمد على تدري 

، لاسيما وحاجاتهم التلاميذقادر على تلبية ميول  مǼهج دراسيوتحقيق ذلك يرتبط بوجود  ،التلاميذ لممارستها

  .يواجهون حصاراً مستمراً ومتزايداً من جراء التدفق المعلوماتي الهائل، والاتصال السريع المذǿل

، وتفعيل تدريسها في الاستهلاكيةبالرغم مما يبذلǾ التربويون في موضوع التربية و  ؛وتأسيساً على ما تقدم

لوك أن غير، الǼشءسلوك واقف الصفية؛ ليǼعكس أثرǿا على الم ات المجتمعية يالملاحظة الميدانية للباحثة للس

ǿذا الجانب للتربية لاسيما وأن  ،لمفاǿيم التربية الاستهلاكية ومهاراتها وقيمهاامتلاكهم  عدمتكشف عن  الǼاشئ

ية في والثقافية، والفكر  ،التحولات الاجتماعيةو  خاصة في ظل التغيراتأفراد المجتمع جميع مطلباً أساسياً لبات 

وزارة عصر العولمة، والتقدم العلمي والتقǼي في المملكة العربية التعليم . وبالتالي فإن ذلك يخالف الفلسفة التربوية ل
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ومن ضمǼها التربية  سويةالتربية ال لكافة مجالات ومدرك   واع   عداد جيل  إإلى  جاǿدة التي تسعى السعودية،

فراد؛ الاستهلاكية الترف والتبذير واللهو. فضلاً عن إعداد جيل قوي مستǼد لقيم تمع من المج وذلك بهدف حفظ أ

  .بعيداً عن الترف والبذخ القائمة على الاعتدال الإسلامي الدينمبادئ و 

 أبرز مكونات المǼظومةمǼاǿج التربية الاجتماعية والوطǼية تعد من بالفكرة التي ترى أن  وإيماناً من الباحثة

جاءت ǿذǽ الدراسة فقد ، ة ممارسات المعلم التدريسية؛ كونها المصدر الرئيس للتدريسالتي تحدد كاف التربوية

الاستهلاكية وقيمها ومهاراتها اللازم تضميǼها في كتب التربية الاجتماعية والوطǼية مفاǿيم التربية أǿمية د يلتحد

فرǿا في لتلاميذ المرحلة الابتدائية  : الآتيين السؤالان رحط  ولتحقيق ذلك، تم . الكتبتلك ، ومدى توا

لأǿمية تضمين التربية الاستهلاكية في كتب التربية والوطǼية الدراسات الاجتماعية لمي ما تصورات مع  .1

؟ الاجتماعية والوطǼية المطورة لتلاميذ المرحلة الابتدائية

عية والوطǼية المطورة في كتب التربية الاجتما الاستهلاكية ومهاراتها وقيمها توافر مفاǿيم التربيةدرجة ما   .2

؟ )الصف الرابع والخامس والسادس( لتلاميذ المرحلة الابتدائية

-عربية السعودية ال المملكةتكمن أǿمية ǿذǽ الدراسة في أǿمية الموضوع الذي تعالجǾ؛ فلم تعن دراسة في 

مفاǿيم التربية  تعزيزفي  طǼيةوالو  التربية الاجتماعيةلى مساǿمة مǼاǿج ع بالتعرف-الباحثة اطلاع حسب

وكية، و الاستهلاكية وقيمها ومهاراتها ل كما تǼبثق أǿمية الدراسة من . الاستهلاكية أثرǿا في تشكيل أنماطهم الس

والتي من خلالها  ،الأǿمية التي تضطلع بها مادة التربية الاجتماعية والوطǼية في العملية التعليمية بالمرحلة الابتدائية

وتستمد أيضاً ǿذǽ الدراسة أǿميتها من كونها  ،التلاميذ بمعلومات مهمة وأساسية في مسيرتهم التعليميةيتم تزويد 

Ǽمحاولة تسعى للكشف عن واقع التربية الاستهلاكية في كتب التربية الاجتماعية والوط ǽذǿ ية المطورة حيث تعد

تضمين مكونات التربية الاستهلاكية في   أول دراسة من نوعها تهتم بدرجة - بحسب اطلاع الباحثة -الدراسة 

  المǼظمة الدولية لحماية المستهلك.ك تب التربية الاجتماعية والوطǼية المطورة بالمرحلة الابتدائية في ضوء معايير 

 ذǽ المضامين وتعزيزǿا.مما يسهم في ترسيخ ǿ ،التعرف على التربية الاستهلاكية ومضاميǼها  كما تبرز أǿمية الدراسة الحالية في الجوانب الآتية:
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  ج الدراسات الاجتماعية. أحدتسليط الضوء على التربية الاستهلاكية بوصفهاǿاǼات المعاصرة في مǿالاتجا 

  ية بالمرحلة الابتدائية بتقديم قائمةǼتوفير قاعدة بيانات لمخططي ومؤلفي كتب التربية الاجتماعية والوط

ر كتب التربية الاجتماعية بمكونات التربية الاستهلاكية التي يمكن الا ستفادة مǼها عǼد تخطيط وتطوي

والوطǼية.   قد تفيد الدراسة في فتح آفاق جديدة للباحثين من خلال نتائجها لإجراء العديد من الدراسات الأخرى في

الاستهلاكية. التربيةمجال 

 ركيز على موض الاستهلاكية في وع التربية تفسح المجال أمام المربين وصانعي القرار في إعادة الǼظر في الت

سيما وأن ǿذǽ الدراسة توفر أداة موثوقاً بها في تحديد لا، عمليات تطوير مǼاǿج التربية الاجتماعية والوطǼية

مفاǿيم التربية الاستهلاكية وقيمها ومهاراتها.

  ا في معلين عن  تقدم صورة واقعية ميدانية للمسؤوǿية، ودورǼالجة موضوعكتب التربية الاجتماعية والوط 

.الاستهلاكيةالتربية 

الدراسة الحالية في الآتي: حدودتمثلت 

 معلمي الدراسات الاجتماعية  اقتصر موضوع الدراسة الحالية على معرفة تصورات

يذ المرحلة الابتدائية. لأǿمية تضمين التربية الاستهلاكية في كتب التربية الاجتماعية والوطǼية المطورة لتلام

والقيم الاستهلاكية، والمهارات  ،تضمين كل من )المفاǿيم الاستهلاكية بالإضافة إلى الكشف عن

)كتاب الطالب( بالمرحلة الابتدائية في المملكة  المطورة ( في ك تب التربية الاجتماعية والوطǼيةالاستهلاكية

العربية السعودية.  ية بالمرحلة الابتدائية.اقتصرت عǼلى تصورات معلمي مادة التربية الاجتماعية والوط

  ةǼمعلمي الدراسات الاجتماعية من اقتصر تطبيق الدراسة في شقها الميداني على عي

.الابتدائية في مديǼة مكة المكرمةوالوطǼية في المدارس الحكومية للبǼين والبǼات بالمرحلة 

  ـ 1436/1437الفصل الثاني للعام الدراسي  في طبقت الدراسةǿ

م(.2015/2016)
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العملية الشرائية في حياة  العملية التي تǼظم تلكبأنها: " (34، 2013يعرفها عزوز ) 

وتعرف إجرائياً: الشرائية من خلال المران والتدريب والممارسة". تحكمǾ في أولوياتǾ واحتياجاتǾ عبرالفرد 

إلى تعريف التلاميذ بمجموعǾ من  من خلالها بأنها العملية التي تسعى كتب التربية الاجتماعية والوطǼية

ية وǿي عملية لا نهائفي الجوانب الاستهلاكية، المفاǿيم والقيم والمهارات، التي تمكǼهم من التعامل الرشيد 

وتقاس بأداة الدراسة التي أعدت لهذا  وتبدأ مǼذ مرحلة الطفولة ،تستمر خلال جميع مراحل حياة الفرد

.الغرض
ررة لمرحلة التعليم الابتدائي  في المملكة العربية  ǿي الكتب المق

ة التعلمية. وتعرف إجرائياً بأنها: مادة دراسية تدرس في الرئيس للعملية التعليمي المصدرالسعودية، والتي تعد 

الصفوف العليا )الرابع، والخامس، والسادس( من المرحلة الابتدائية بواقع ثلاث حصص دراسية أسبوعيا، 

ن كل حصة ) ، المتǼوعة( دقيقة. وتهدف إلى إكساب التلاميذ الحقائق والمفاǿيم والقيم والمهارات 45وزم

لثقافي لدى التلاميذ كما تسهم في إكساب المهارات العملية من خلال ما تقدمǾ من خبرات وزيادة الوعي ا

 تعليمية في مجالات مختلفة.

 اتبعت الدراسة المǼهج الوصفي بشقيǾ المسحي والتحليلي. :مǼهج الدراسة

مكة مǼطقة  تعليم فيللمرحلة الابتدائية  والوطǼية تربية الاجتماعيةالتكون مجتمع الدراسة من جميع معلمي  

وزارة التعليم،365والبالغ عددǿم ) المملكة العربية السعوديةب المكرمة الكتب التي أما مجتمع  (.2016(. فرداً )

ية للعام الدراسي من كتاب الطالب لمادة التربية الاجتماعية والوطǼية المطورة للمرحلة الابتدائن فتكوċ  حلِّلت

م(، والتي وصل عددǿا إلى ستة ك تب للطالب/الطالبة في الصفوف العليا ǿ2015/2016ـ )1436/1437

للمرحلة الابتدائية )الرابع، الخامس، السادس( بواقع )كتاب واحد لكل فصل دراسي(. ومما يجدر ذكرǽ أن مادة 
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الابتدائي وفق نظام التعليم العام السعودي )وزارة  التربية الاجتماعية والوطǼية ت درس بدأ من الصف الرابع

  (.2007التعليم،

ممن  ،( معلماً ومعلمة293) ، حيث بلغ قوامهابالطريقة العشوائية البسيطة ǿاتم اختيار  أمċا عيǼة الدراسة، فق 

. أما مǼطقة مكة المكرمة تعليمالتابعة لمديǼة مكة المكرمة  تعليمإدارة في التربية الاجتماعية والوطǼية  مادةيدرسون 

ررة لتلاميذ المرحلة )كتاب الطالب(  والوطǼية التربية الاجتماعيةكتب  تكونت منف الكتبعيǼة الدراسة من  المق

.في المملكة العربية السعودية في الصفوف الرابع والخامس والسادس الابتدائية

 :الأداتين الآتيتين على اعتمدت الدراسة

حيث تم إعدادǿا في  ،الاستهلاكية ومهارتها وقيمهاǿذǽ الأداة إلى تصميم قائمة بمفاǿيم التربية يهدف إعداد     

هلاكية من الدراسات السابقة والمصادر والمراجع ذات الصلة بموضوع التربية الاست يǾتم الاطلاع عل ضوء ما

مراجعة العديد من المراجع  . فضلاً عنمعايير المǼظمة الدولية لحماية المستهلكللاستفادة مǼها في إعداد القائمة و 

 مفهوماً وقيمة ومهارة. 50قائمة مكونة من صياغة  توالدراسات ذات الصلة. وفي ضوء ذلك تم

التدريس ومن ضمǼهم متخصصي  قǿج وطر المتخصصين في المǼاعلى  القائمة ترضع   ؛وفي ضوء ما تقدم      

ǿؤلاء المحكمين  وقد ط لب إلى. ( محكماً 15والبالغ عددǿم ) في الجامعات السعودية الدراسات الاجتماعية

آرائهم بالقائمة من حيث شموليتها  ومǼاسبتها لتلاميذ المرحلة ، لمفاǿيم التربية الاستهلاكية وقيمها ومهاراتهاإبداء 

 الǼهائية نسختهافقد أصبحت القائمة في  وعليǾ،ما يرونǾ مǼاسبا. وإضافة  ،افة إلى تعديل أو حذفبالإض، الابتدائية

 .وقيمة ومهارة مفهوماً  47 مكونة من

التربية كل من مفاǿيم هدف تحديد درجة أǿمية  في استبانة بقامت الباحثة بتضمين القائمة  ذلك؛وبǼاءً على       

وǿي: مهمة بدرجة   مقياس خماسي مكون من خمس درجات محيث استخد، الاستهلاكية وقيمها ومهاراتها
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مهمة  وتعطى ثلاث درجات،مهمة بدرجة متوسطة  ،وتعطى أربع درجاتمهمة  وتعطى خمس درجات،جداً 

آرائهم حول أǿمية كل  وتعطى درجة واحدة(.ومهمة بدرجة قليلة جداً  وتعطى درجتين،بدرجة قليلة  لإبداء 

  .وقيمة ومهارة يتربو 

معلمة  20بتطبيق الاستبانة على عيǼة استطلاعية مكونة من قامت الباحثة  لاطمئǼان على ثبات الاستبانة،ول      

باستخدام  معامل الاتساق الداخلي الدراسة. وفي ضوء ذلك ح سب داخل مجتمع الدراسة وخارج عيǼة ومعلماً من

  .بثبات عال  تتمتع أن الاستبانة بوǿذا يعد مؤشراً  (.0.934ا )بلغ من خلالهمعادلة كرونباخ ألفا، حيث 

لقد تم تصميم بطاقة لتحليل محتوى كتب التربية الاجتماعية والوطǼية باستخدام القائمة السابقة الخاصة بأǿم       

في كتب التربية  قامت الباحثة بقراءة المحتوى المقرر مفاǿيم وقيم ومهارات التربية الاستهلاكية. ومن ثم

قراءة ناقدة؛ أي بكل دقة وتأني للكشف عن كل ما تشير  للصفوف الرابع والخامس والسادس الاجتماعية والوطǼية

إليǾ كل جملة، والتي اعتمدت كوحدة للتحليل بشقيها الفعلية والأسمية، تلاǿا تحليل م حتوى كتاب الطالب 

والتي  تربية الاجتماعية والوطǼية المطورة بالمرحلة الابتدائية، في ضوء قائمة التحليل المضمǼة في الاستبانةلمادة ال

قرّ  فراد عيǼة الدراسة، ǿا  أ مكونات التربية الاستهلاكية قيد الدراسة )المفاǿيم، والقيم، تكرارات حيث  تم حساب  أ

 المفرداتالǼسب المئوية لكل مكون من إجمالي حساب الطالب، وتم أيضاً  والمهارات( المتوفرة في كتاب

فرة للمكونات قيد التحليل، ولمزيد من الإيضاح تم حساب فقرات كل مكون من مكونات التربية  المتوا

وزعة على كتاب الطالب المكون من ستة  الاستهلاكية قيد التحليل على حدة وفقاً للمجال الذي تǼتمي إليǾ م

ع كتاب لكل ف أجزاء صل دراسي للصفوف )الرابع، والخامس، والسادس( للمرحلة الابتدائية، حيث احتسب بواق

نتائج تحليل المحتوى في  تǾكشفلمكون الذي تǼتمي إليǾ، وǿذا ما  تكرارات كل فقرة ونسبتها المئوية من ا

 (.4) الجدول
حثة، وفي المرة الثانية، قام ، حيث قامت بالتحليل الأول البامرتينالكتب ثبات التحليل، تم تحليل  ولحساب    

معادلة ، ثم استخدمت جب أن تتمالتي يالتحليل إجراءات تعريفǾ بجميع  إجراء عملية التحليل، بعد أن تمّ ب للباحثة
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 Xعدد مرات الاختلاف  معامل الثبات = عدد المرات المتفق عليها/عدد مرات الاتفاق+ الثبات التي نصها:

(Sulzer-Azaroff & Mayer, 1996 وبالتالي فقد حسب .) حيث  مجتمعة الكتبمعامل الثبات لتحليل

 %(.90) بلغ

 :شرعت الباحثة بتǼفيذ إجراءات الدراسة وفقاً لما يأتي

إعداد قائمة بمفاǿيم وقيم ومهارات التربية الاستهلاكية. .1

من صدقها وثباتها. التأكدو ، وبطاقة تحليل المحتوى في الاستبانةتضمين القائمة  .2

من مجتمع معلمي التربية الاجتماعية والوطǼية. اختيار عيǼة الدراسة بالطريقة العشوائية البسيطة .3

وزيع الاستبانة على أفراد عيǼة الدراسة. .4 ت

أفراد عيǼة الدراسة.جمع الاستبانات بعد إجابة  .5

الاستهلاكية ومهاراتها وقيمها.القيام بتحليل الكتب عيǼة الدراسة في ضوء قائمة مفاǿيم التربية  .6

إلى ذاكرة  وبطاقة تحليل المحتوى إدخال بيانات الدراسة التي تمّ جمعها من خلال الاستبانة .7

لتحليل البيانات. (SPSS)استخدام البرنامج الإحصائي حيث الحاسوب، 

مفاǿيم التربية الاستهلاكية رجة أǿمية الحسابية لتحديد د اتطالمتوسلتحليل بيانات الدراسة، تم حساب      

لدرجات حساب التكرارات والǼسب المئوية التربية الاجتماعية والوطǼية، و  من وجهة نظر معلميومهاراتها وقيمها 

 وقيمها مفاǿيم التربية الاستهلاكيةأǿمية ولتحديد درجة  ومهاراتها. وقيمهامفاǿيم التربية الاستهلاكية توافر 

 الحسابية: هالكل مفردة وردت في الأداة وفقاً لمتوسطات درجة الأǿميةالتصǼيف الآتي؛ لتحديد  تبǼي تمّ  ومهاراتها،

 فتشير إلى 5-3.68أمċا درجة أǿمية متوسطة،  إلى 3.67-2,34تشير إلى درجة أǿمية قليلة، وتشير  2.33

  درجة أǿمية كبيرة.
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  لآتي:الدراسة على الǼحو ا نتائجيمكن عرض 

 

لأǿمية تضمين التربية  والوطǼية تصورات معلمي الدراسات الاجتماعيةما  نص سؤال الدراسة الأول على:     

تمّ للإجابة عن ǿذا السؤال و ؟ الاستهلاكية في كتب التربية الاجتماعية والوطǼية المطورة لتلاميذ المرحلة الابتدائية

نابية والانحرافات المعيارية لدرجة أǿمياستخراج المتوسطات الحس كل مكون من مكونات المجالات   ة تضمي

الثلاثة الواردة في الاستبانة:

 

يسعى ǿذا المجال للكشف عن تصورات معلمي التربية الاجتماعية والوطǼية لأǿمية تضمين قائمة من        

 الحسابية لهذǽ المفاǿيم مرتبة ترتيبا تǼازلياً. المتوسطات( يعرض 1)جدولوالالمفاǿيم الاستهلاكية. 

كبيرة4.390.81الاستهلاك1
كبيرة4.370.93المستهلك الرشيد2
كبيرة4.240.92الوعي الاستهلاكي3
كبيرة4.230.79القدوة الاستهلاكية4
كبيرة4.220.84العادات الاستهلاكية5
كبيرة4.200.96الǼزعة الاستهلاكية6
كبيرة4.180.87لوك الاستهلاكيالس7
كبيرة4.140.95الأنماط الاستهلاكي8
 كبيرة4.130.86السلع الاستهلاكية9
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كبيرة4.110.97الإنفاق الاستهلاكي10
كبيرة4.090.98الترويج الاستهلاكي11
كبيرة4.081.01التخطيط الاستهلاكي12
كبيرة4.081.02الميزانية الاستهلاكية13
كبيرة4.061.02تدوير الاستهلاك14
كبيرة4.030.94الادخار15
كبيرة4.020.97التربية الادخارية16
كبيرة4.011.01عملية التطبيع الاستهلاكي17
كبيرة3.951.04الطبقات الاستهلاكية18
كبيرة3.931.03المعايير الاستهلاكية19
كبيرة3.920.99كيةالحقوق الاستهلا 20
كبيرة3.901.02مؤسسات التǼشئة الاستهلاكية21
كبيرة3.881.07جمعيات حماية المستهلك22
كبيرة3.841.01الاتحاد الدولي لجمعيات المستهلكين23
كبيرة3.81093المǼظمة الدولية للمستهلكين24

 كبيرة

في كتب التربية الاجتماعية والوطǼية  أن الدرجة الكلية لأǿمية تضمين المفاǿيم الاستهلاكية( 1ن من الجدول )ييتب

(؛ وǿذا يدل على درجة أǿمية كبيرة. وفيما 4.01المطورة لتلاميذ المرحلة الابتدائية قد سجلت متوسطاً حسابياً بلغ )

الدراسات الاجتماعية  أن درجات تقدير معلميير أفراد عيǼة الدراسة، فيتضح من الجدول أعلاǽ يتعلق بدرجات تقد

مفهوم لكل  لأǿمية تضمين التربية الاستهلاكية في كتب التربية الاجتماعية والوطǼية المطورة لتلاميذ المرحلة الابتدائية

وزعت ، المجال الأول ورد في ( و 4.39حيث تراوحت متوسطاتها ما بين )، "كبيرة" أǿمية ضمن درجة تقديرت

ر كبيرة، (3.81) ( يلحظ 1) أن المتأمل في الجدول غير. وبالرغم من أن جميع المفاǿيم حصلت على درجات تقدي

 وذلك على الǼحو الآتي:تفاوتاً في قيم المتوسطات الحسابية، 
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1. 

2. 

 

التربية يسعى ǿذا المجال للكشف عن تصورات معلمي التربية الاجتماعية والوطǼية لأǿمية تضمين قائمة قيم       

مرتبة ترتيبا تǼازلياً. القيم( يعرض المتوسطات الحسابية لهذǽ 2)والجدول. الاستهلاكية

كبيرة4.660.94شكر الǼعم1

2
)الماء، الطعام, اللباس، المقتǼيات الشخصية، الممتلكات  ترشيد الاستهلاك

العامة....(
كبيرة4.610.92

كبيرة4.580.98مراقبة الله في الكسب والإنفاق3
كبيرة4.551.02الصدق في التعاملات الاستهلاكية4
زكاة5 ل كبيرة4.490.88إخراج ا



 

67 

 

كبيرة4.450.93بذل الصدقة6
كبيرة4.410.91القرض الحسن7
كبيرة4.370.86الإحسان للمحتاجين )الأيتام، الفقراء، أصحاب الديون...(8
كبيرة4.330.97الهدايا9

كبيرة4.280.90العطايا10
ةكبير 4.180.99الاعتدال في الإنفاق11
 كبيرة4.060.87التدبير المالي12

 كبيرة

 

لكشف عن تصورات معلمي التربية الاجتماعية والوطǼية لأǿمية تضمين قائمة إلى اǿذا المجال  هدفي      

 تبة ترتيبا تǼازلياً.مر  المهارات( يعرض المتوسطات الحسابية لهذǽ 3والجدول)الاستهلاكية.  التربية مهارات

)الماء، الطعام،  ستخدام والمحافظة على الأساسيات الحياتيةمهارة الا1
لشخصية، الممتلكات العامة...(االلباس، المقتǼيات 

كبيرة4.350.92
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كبيرة4.330.87مهارة قراءة البيانات المدونة على السلعة 2
كبيرة4.320.98مهارة الاختيار الأمثل بين البدائل المعروضة من السلع 3
كبيرة4.300.89مهارة التفاوض في عمليات شراء وبيع السلع الاستهلاكية 4
كبيرة4.290.95مهارة الحساب لقيمة السلع الاستهلاكية 5
كبيرة4.281.00مهارة إجراء العمليات المالية )عملية دفع ثمن السلعة( 6
كبيرة4.270.89ةمهارة التفرقة بين العملات المختلفة وعرفة قيمتها المالي 7
كبيرة4.250.86مهارة التعامل مع الإعلانات التجارية والعروض الاستهلاكية 8
كبيرة4.240.97مهارة إدارة المصروف 9

كبيرة4.230.90مهارة المطالبة بحقوقǾ كمستهلك 10
كبيرة4.210.91مهارة الادخار 11

 كبيرة

  

في كتب التربية  ومهاراتها توافر مفاǿيم التربية الاستهلاكية وقيمها درجة مانص سؤال الدراسة الثاني على:        

  ؟ف الرابع والخامس والسادس()الص الاجتماعية والوطǼية المطورة لتلاميذ المرحلة الابتدائية
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 من مفاǿيم التربية الاستهلاكية ومهاراتها وقيمها الواردةلكل  تم استخراج التكرارات ،وللإجابة عن ǿذا السؤال

ثم حساب التكرارات والǼسب ، والوطǼية للصفوف الرابع والخامس والسادس الابتدائي التربية الاجتماعيةكتب في  

لمفاǿيم التربية الاستهلاكية بين درجة التوافر ( ي4. والجدول )مجتمعة تب الثلاثةالكفي مǼها المئوية لكل 

وزعة على ثلاثة مجالات  ، وذلك على الǼحو الآتي:ومهاراتها وقيمها م
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%00000.00مهارة التفاوض في عمليات شراء وبيع السلع الاستهلاكية4
%00000.00مهارة الحساب لقيمة السلع الاستهلاكية5
%00000.00مهارة إجراء العمليات المالية )عملية دفع ثمن السلعة(6
%00000.00مهارة التفرقة بين العملات المختلفة وعرفة قيمتها المالية7
التجارية والعروض  الإعلاناتمهارة التعامل مع 8

الاستهلاكية
00000.00%

%00000.00مهارة إدارة المصروف9
%00000.00مهارة المطالبة بحقوقǾ كمستهلك10
%00000.00مهارة الادخار11

00000.00%

 
 كتب التربيةفي   ومهارة وقيمة للتربية الاستهلاكية تكرار كل مفهوم (4)الجدول  من خلال الǼظر في يظهر     

ررة لتلاميذ الصفوف الرابع والخامس والسادس الابتدائي  كما ظهرانفرادية،  بصورة  الاجتماعية والوطǼية المق

مفاǿيم . وبهذا فقد بلغ المجموع الكلي لجميع الكتبها المئوية على مستوى جميع ونسبتكرارات المجموع 

 (11عيǼة الدراسة مجتمعة )لاجتماعية والوطǼية كتب التربية االمضمǼة في  ومهاراتها  وقيمها التربية الاستهلاكية

 . ، وعدم توافر لأي مهارةمفهوماً وقيمة

ربية تلمفاǿيم االمجال الأول )تكرارات (، أن 4لجدول )باخلال الǼظر  وعلى ǿذا الأساس يتبين للقارئ من      

السلع الاستهلاكية، حيث ǿي:  كتب التربية الاجتماعية والوطǼية  في التي نالت أعلى نسب توافر الاستهلاكية(

فرت و %(، 8.33، حيث توافر بǼسبة )الاستهلاكو %(، 12.50)توافرت بǼسبة  بǼسبة  القدوة الاستهلاكيةتوا

%(. وǿذǽ الǼتيجة تدل أن ثلاثة مفاǿيم للتربية الاستهلاكية توافرت في كتب التربية الاجتماعية والوطǼية 4.16)

ǿا باقي المفاċة الدراسة، أمǼيم عي( اǿ21وعدد) يم التربية  هامفهوماً؛ فإنǿذا الأمر يظهر غياب مفاǿ لم تتوافر، ولعل

 الاستهلاكية لمرحلة التعليم الابتدائي. 

أربع قيم وردت في   الاستهلاكية(؛ فالمتأمل للجدول، يلحظ أنالتربية  قيمالمجال الثاني )وفيما يتعلق ب        

%. 16.66شكر الǼعم حيث توافرت مرتين بǼسبة مئوية قدرǿا عيǼة الدراسة وǿي: التربية الاجتماعية والوطǼية 

فرت مرة واحدة بǼسبة  وǿذǽ القيم ǿي: ترشيد الاستهلاك، ومراقبة الله في  8.33والقيم الثلاث الأخرى توا
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زكاة ل ، (4لعودة للجدول )وبا. نهائياً  كية لم تتوافر. وبالمقابل، فإن ثمان  قيم استهلا الكسب والإنفاق، وإخراج ا

 عدم توافر مهارات التربية الاستهلاكية نهائياً. حظفالمتأمل في المجال الثالث )مهارات التربية الاستهلاكية(، يلا

 

 ، وعلى الǼحو الآتي:سؤاليهاالدراسة بǼاءً على  نتائجقشة مǼاتم 

الاجتماعية  التربية ومعلمات لتصورات معلميالأول أن المتوسطات الحسابية  نتائج السؤال كشفت

وزع، ومهاراتها وقيمها الاستهلاكيةمفاǿيم التربية لأǿمية  والوطǼية ة   جميعها تت سجلت كبيرة. و ضمن درجة أǿمي

كية المرتبة الثانية (، وسجلت مهارات التربية الاستهلا 4.41قيم التربية الاستهلاكية أعلى المتوسطات الحسابية )

(. ولعل 4.04التربية الاستهلاكية بالمرتبة الثالثة بمتوسط قدرǽ )مفاǿيم (، وجاءت 4.37بمتوسط كلي بلغ )

ركيز  مفادǿا أنǿذǽ الǼتيجة تظهر حقيقة تربوية  ت معلمي التربية الاجتماعية لديهم تصورات واضحة جداً بأن يتم ال

المǼاǿج الدراسية للتعليم الابتدائي وبما يحقق مǼظومة من  يتجزأصبح جزءاً لا لاكية لتعلى تضمين التربية الاسته

مǼاǿج التربية الاجتماعية والوطǼية في المملكة العربية السعودية، والتي من خلالها ركزت بأن لالتربوية الأǿداف 

  .الاستهلاكيةيتم غرس جميع جوانب التربية، والتي من ضمǼها التربية 

الاجتماعيــة  رات أفــراد عيǼــة الدراســة لأǿميــة تضـمين التربيــة الاســتهلاكية فــي كتــب التربيــةوفـي ضــوء تصــو 

دى معلمـيوالوطǼية ة ومعلمـات ، فإن ǿذǽ الǼتيجة يمكن أن تعزى إلى وجود قǼاعـات لـ ة والوطǼيـ ة الاجتماعيـ  التربيـ

ة التـي تكت تضطلع بǾالذي الكبير الدور ب ا المعرفيـ تهلاكية ببǼيتهـ ة الاسـ ا التربيـ ا، وبمجالهـ ن خـلال مفاǿيمهـ سـب مـ

تعلم ومهارات الأدائي السلوكي والوجداني المتمثل باكتساب قيمها لتصبح ممارسات  حياتية متأثرة بما يحملǾ المـ

من مشاعر وأحاسيس تشكل مǼظومتǾ القيمية الأخلاقية. وعليǾ، فهذǽ الǼتيجة تعكس تصورات أفراد عيǼة الدراسة 

فــي مرحلــة التعلــيم  وتكويǼهــا المــتعلمصــقل شخصــية الفاعــل للتربيــة الاســتهلاكية فــي  التــي تــǼم عــن وعــيهم بــالأثر

 الابتدائي.
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تؤكد في مضاميǼها على أǿمية غرس مفاǿيم  وتتوافق ǿذǽ الǼتيجة من الدراسة مع التوجهات العالمية التي 

Ǽذ المراحل العمرية المبكرة التربية الاستهلاكية وقيمها ومهاراتها لدى الǼشء م(Ramsey & Cruze, 

 & Bayer et al., 2009; Lusardi). كما تتوافق ǿذǽ الǼتائج مع الدراسات التربوية العالمية (2016

Mitchell, 2014; Lucey, 2016)شئة  حاجةال ، التي أكدت علىǼالماسة المطلوبة من مؤسسات ت

ركز على ت في مرحلة التعليم الابتدائي. ولعل لدى الǼاشئين  ةالتربية الاستهلاكي وقيم ومهارات مفاǿيمهم إكساب ل

ركيز للدراسات السابقة يعود إلى  ت من  التربية الاستهلاكيةوقيم ومهارات مفاǿيم ل كساب السليم والصحيحأن الإ ال

لوك  يمارسها التلاميذ في مختلف المواقف الحياتية. مستمرةات يخلال العملية التربية سيسهم في جعلها س

لتضمين التربية الاستهلاكية، يدل  أفراد عيǼة الدراسةرى الباحثة أن الاǿتمام الكبير من وجهة نظر ت كما

الاجتماعية يسعون إلى تǼشئة أفراد المجتمع ليكونوا لديهم ثقافة حياتية بأǿمية التربية الدراسات على أن معلمي 

 .ǾمجتمعواطǼاً صالحاً في مالاستهلاكية التي تعد من أبرز سمات الفرد في المجتمع ليصبح 

     

( مفاǿيم 3أن مكونات المجال المعرفي المتمثلة في المفاǿيم الاستهلاكية يتوافر مǼها )نتائج الدراسة  بيǼت      

والسلع  القدوة الاستهلاكية،، و الاستهلاك في الاحتياجات الأساسيةاً، والمتعلقة بمفاǿيم ( مفهوم24من أصل )

ركيز على تضميǼها. الاستهلاكية( ت عية والوطǼية كتب التربية الاجتما  في أمّأ باقي المفاǿيم فإنها أغفلت ولم يتم ال

ــ مفاǿيمللمرحلة الابتدائية. وتتعلق ǿذǽ ال العادات و الوعي الاستهلاكي، و المستهلك الرشيد،  :بـ

، الإسرافي، الاحتكاري...(، التخزيǼي، التبذيريكي )السلوك الاستهلا و الǼزعة الاستهلاكية، و الاستهلاكية، 

الاستهلاكي،  والإنفاق )التعويضي، المعتدل، الترفي، الفردي، الجماعي، الخدمي(، والأنماط الاستهلاكية

  تدوير الاستهلاك.و الميزانية الاستهلاكية، و التخطيط الاستهلاكي، و الترويج الاستهلاكي، و 

، والوطǼية الإغفال لهذǽ المفاǿيم يعكس مظهرا غير إيجابي لكتب التربية الاجتماعيةويمكن القول أن ǿذا       

يفسر السبب في غياب ǿذǽ المفاǿيم إلى  لأǿمية على مستوى الفرد والمجتمع. ويمكن أنتعد في غاية اها أنو 
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ية )المرحلة هلاكية لهذǽ الفئة العمر مؤلفي ǿذǽ الك تب التي ربما يرون عدم مǼاسبة وملائمة ǿذǽ المفاǿيم الاست

ترى الباحثة أنǾ من الضروري تضمين المفاǿيم الاستهلاكية ذات الأǿمية وغرسها في نفوس الابتدائية(. وبالمقابل 

 ǽذǿ شء خاصة في ظل ظهور التغيرات الاقتصادية المحيطة، والتغييرات في الأوضاع الاقتصادية. وتتفقǼالتوصية ال

 (2017؛ الثعلبي،2016؛ السليمي،2012الأǿدل، ؛2009؛ الطيطي،1990ة كل من )طايع،دراس توصيات

التي أكدت على أǿمية تضمين المفاǿيم الاقتصادية ومن ذلك المفاǿيم الاستهلاكية بعد أن اتضح من نتائج تحليل 

 لكافي والعمق المǼاسب. المحتوى للكتب الدراسية التي تǼاولتها ǿذǽ الدراسات أن المفاǿيم غير مضمǾǼ بالقدر ا

الإغفال للتربية الاستهلاكية في كتب التربية الاجتماعية لم يكن مقتصراً  أن أظهرت نتائج السؤال الثانيكما        

( قيم من 4، حيث توافر مǼها )بيǼت الǼتائج وجود إغفال لمǼظومة قيم التربية الاستهلاكيةبل على جانب المفاǿيم، 

موع القيم الاستهلاكية في ǿذǽ الدراسة. واشتملت القيم الأربع التي توافرت في الكتب ( قيمة وǿي مج12أصل )

 Ǿيف كما قال الله تعالى في كتابǼي من القيم التي حث عليها تعاليم الدين الإسلامي الحǿعلى قيمة شكر الله، و

ون (. عْب د  ت ـ   ǽا يċـ Ǽت م  إِ ن ك  ة  اللǾِċ إِ ر وا نِعْم  وأيضا راعت الكتب تضمين ثلاث من القيم الاستهلاكية  الكريم: )و اشْك 

اللباس، المقتǼيات الشخصية، الممتلكات العامة....(، ومراقبة الله في  ،وǿي ترشيد الاستهلاك )الماء، الطعام

الكسب والإنفاق، وبذل الصدقة. ويلاحظ ان ǿذǽ القيم تحمل في مضاميǼها سلوك استهلاكي إيجابي وǿو غاية 

ورجاء رحمتǾ وطلبا ما يطلب  فعلة من المستهلك الرشيد، كما تحمل في مضاميǼها استحضار الخوف من الله 

 والصدقة وǿي من القيم التي تǼشر الألفة والمحبة بين افراد المجتمع.  والإنفاقللأجر مǾǼ تعالى في الكسب 

راع بالكتب اشتملت على:       الصدق في التعاملات الاستهلاكية،  وبالمقابل أظهرت الǼتائج أن القيم التي لم ت

زكاة، وبذل الصدقة، والقرض الحسن، والإحسان للمحتاجين )الأيتام، الفقراء، أصحاب الديون...(،  ل وإخراج ا

والهدايا، والعطايا، والاعتدال في الإنفاق، والتدبير المالي. وترى الباحثة أنǾ بالرغم من الأǿمية الكبيرة لهذǽ القيم 

إلا أن الǼتائج تكشف أنها لم تعط اǿتماماً كافياً لتمضيǼها بشكل متوازن ومتǼاسب مع موضوعات  الاستهلاكية،

تب التربية الاجتماعية والوطǼية المطورة للمرحلة  الك تب، حيث غاب مǼها الكثير من القيم، ولم يظهر مطلقاً في ك 

ب بحيث يعتقد أنهم غير مقتǼعين بالشكل الابتدائية. ويمكن أن تعود ǿذǽ الǼتيجة إلى رؤية مصممي ǿذǽ الكت
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بأǿمية ǿذǽ القيم ضمن محتوى المǼهج )ك تب التربية الاجتماعية والوطǼية المطورة( إما لصعوبة التعامل مع 

Ǽ ات الاستهلاكية الحالية. التي أحدثتها التطور اع بأǿميتها في الحياة المعاصرة بالشكل الصحيح أو لعدم الاقت

يتǼافى كلياً مع الحاجة الماسة لهذǽ القيم لانتشار فهو  –إذا وجد لدى مؤلفي الكتب -فإن ǿذا التوجǾ الحال 

الاستهلاكية والاحتياج إلى المزيد من القيم الاستهلاكية التي تساعد الفرد على مجاراة التغيرات المتسارعة 

( والتي أكدت 2016؛ السليمي،2010؛ الحمود،2002دراسة كل من )القاضي، وتتفق ǿذǽ الǼتيجة مع نتائج

وزيع عادل للقيم الاقتصادية ومن ذلك القيم المتصلة بالجانب الاستهلاكي في المǼهج الدراسي  على عدم وجود ت

ومن ذلك القيم الدراسات الاجتماعية والوطǼية. وǿذا ما دفعها للتأكيد على ضرورة تضمين القيم الاقتصادية 

 الاستهلاكية.

على التربية  إعداد الǼشءيتفق مع أǿمية  القيم الاستهلاكية لاتوافر ǿذǽ عدم وبǼاءً على ǿذǽ الǼتيجة فإن      

دور كبير  من لها ذلك لما ؛(Ramsey & Cruze, 2014) المدرسةالسǼوات الأولى من الاستهلاكية في 

المتمثلة بالاعتدال بالإنفاق والاستهلاك. وعليǾ يمكن القول  لأمور العقائديةغرس ا في تربية الأبǼاء وتǼشئتهم على

القيم الاستهلاكية من معالجتها في كتب التربية الاجتماعية سيؤثر على التلاميذ من عدم تمكيǼهم من أن  إن غياب

 والسليم للتربية الاستهلاكية. بالأخلاق الحميدة والفهم العميقيتحلوا 

راع تضمين  على ما تقدم، كشفت نتائج الدراسة وعلاوة       أن ك تب التربية الاجتماعية والوطǼية المطورة لم ت

جميع المهارات الاستهلاكية، حيث اتضح خلو ǿذǽ الكتب من أي مهارة من المهارات الاستهلاكية، قيد الدراسة 

الاستخدام و 11) والبالغ تعدادǿا  : ــ ـ بـ المحافظة على الأساسيات الحياتية ( مهارة. وتتعلق ǿذǽ المهارات 

الطعام، اللباس، المقتǼيات الشخصية، الممتلكات العامة...(، ومهارة قراءة البيانات المدونة على السلعة، ومهارة 

الاختيار الأمثل بين البدائل المعروضة من السلع، ومهارة التفاوض في عمليات شراء وبيع السلع الاستهلاكية، 

حساب لقيمة السلع الاستهلاكية، ومهارة إجراء العمليات المالية )عملية دفع ثمن السلعة(، ومهارة ومهارة ال

بين العملات المختلفة وعرفة قيمتها المالية، ومهارة التعامل مع الإعلانات التجارية والعروض الاستهلاكية، ومهارة 

 هارة الادخار.إدارة المصروف، ومهارة المطالبة بحقوقǾ كمستهلك، وم
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إلى رؤية مؤلفي ǿذǽ الك تب التي ربما يرون عدم مǼاسبة وملائمة ǿذǽ المهارات  ويمكن أن تعزى ǿذǽ الǼتيجة     

ارتباط ǿذǽ المهارات الاستهلاكية وارتباطها  الاستهلاكية لهذǽ الفئة العمرية )المرحلة الابتدائية( خاصة في ظل 

 (2017، ودراسة الثعلبي )(2016دراسة السليمي ) ق ǿذǽ الǼتيجة معبشكل أو بأخر بمجالات أخرى. وتتواف

التي أكدت على أǿمية تضمين المهارات الاقتصادية والتي يدخل ضمن نطاقها المهارات الاستهلاكية بعد أن 

ǾǼ اتضح من نتائج تحليل المحتوى للكتب الدراسية التي تǼاولتها ǿذǽ الدراسة أن المهارات الاقتصادية غير مضم

 بالقدر الكافي والعمق المǼاسب.

رزǿا  شهد       القرن الحادي والعشرين عمليات تطوير تربوية متǼوعة في وزارة التعليم السعودية، وجاء من أب

ر كتب التربية الاجتماعية والوطǼية لتلاميذ المرحلة الابتدائية، حيث ع دّ ǿذا الملمح واحداً من أبرز ملامح  تطوي

في ظل مǼطلقاتها وتوجهاتها نحو  التعليم. ولعل ǿذا التوجǾ شرعت بǾ وزارة تطوير العملية التعليمية التعلمية

ركيز على التربية الاستهلاكية واحدة من  .والوطǼية التربية الاجتماعيةاقتصاد المعرفة لتطوير بيئات تدريس  ت وع دċ ال

ومن Ǽǿا فقد ع Ǽيت الدراسة الحالية  لها كتب التربية الاجتماعية والوطǼية.أن تتǼاو المعاصرة التي يجب الاتجاǿات 

التربية الاستهلاكية في كتب التربية الاجتماعية  تضمين لأǿمية التربية الاجتماعية والوطǼيةمعلمي  تصورات بدراسة

فرǿا في تلك الكتب. ولتحقيق ذلكدرجة والوطǼية، و  مفاǿيم التربية الاستهلاكية بإعداد قائمة ب ت الباحثة، قامتوا

 ثم ح لِّلت الكتب بموجبها. ومهاراتها، وقيمها

التربية الاجتماعية ، توصلت الدراسة إلى استǼتاج رئيس مفادǽ أن معلمي ضوء تحليل نتائج بيانات الدراسة وفي    

دركون بشكل كبير والوطǼية  من خلال ومهارتها  إكساب التلاميذ مفاǿيم التربية الاستهلاكية وقيمها أǿميةي

عداد ، حيث إن إدراكهم لذلك يؤشر على أن لديهم تصورات لإكتب التربية الاجتماعية والوطǼيةفي  تضميǼها 

تؤكد أن  ،التوجهات العالمية يǼسجم معمن مختلف الجوانب الاستهلاكيةً. وǿذا مثقفاً و واعياً ليصبح المتعلم  التي 

يسهم في تعزيز السلوك  والوطǼية ستهلاكية في كتب التربية الاجتماعيةالتربية الاومهارات تضمين مفاǿيم وقيم 
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ورǽ الكبير في تحقيق الأمن والأمان، وتحقيق الآمال  الاستهلاكي لدى التلاميذ من خلال توعيتهم بأǿميتǾ ود

 .  (Bucks & Pence, 2006; Batty et al., 2015; Homan, 2016) والمجتمعللفرد 

أن أفراد الدراسة لديهم طموحات كبيرة من أجل إعداد جيل  ، يمكن القولنتائج السؤال الأولفي ضوء و       

لوك . ومن Ǽǿا فإن الأمر يستلزم من القائمين على تطوير  ات حياتية تعكس دلالة التربية الاستهلاكيةييمارس س

ركزوا  ي محتوى جزءاً لا يتجزأ من  ، بحيث تصبحللتلاميذ التربية الاستهلاكيةعلى التربية الاجتماعية والوطǼية أن 

 المعرفة الكافية والمهارات العملية ومǼظومة القيم الاستهلاكية ǽتلاميذ. وبالتالي تساعد المعلم لإكساب الكتب

ركيز على التربية الاستهلاكية  ، التي بيǼتالسابقةلدراسات مǼظمة وممǼهجة. وǿذا يتوافق مع ا ت في المǼاǿج أǿمية ال

ذ كافة القرارات الحكيمة والسليمة إزاء مختلف قضايا  المدرسية، بحيث يكون التلاميذ قادرين على اتخا

 ;Willis, 2011) والمهارية القيميةو التربية الاستهلاكية المعرفية  مكوناتوذلك بǼاءً على ما يمتلكوǽ من 

Lusardi & Mitchell, 2014) 

التربية  كتبم تحظ بأي اǿتمام من قبل مؤلفي  تستǼتج الدراسة أن التربية الاستهلاكية ل ؛لى ما سبقبالإضافة إ     

 الاجتماعية والوطǼية للصف الرابع والخامس والسادس الابتدائي في المملكة العربية السعودية. ولعل ǿذا الإغفال

ومقبولًا في ظل التوجهات المعاصرة التي تسعى  لم يكن معقولا، ومهاراتها وقيمهالمفاǿيم التربية الاستهلاكية 

ركيز على ǿذا لتضمين التربية الاستهلاكية لتكون جزءاً من كتب التربية الاجتماعية والوطǼية ت ، لاسيما وأن ال

المعتدلة والمتزنة في مختلف جوانب الاستهلاك سمات الشخصية  إكساب المتعلم الجانب التربوي يسهم في

ضايا الاستهلاكية قادرين على مواجهة القتجعلهم  ،أن اكتساب التلاميذ للتربية الاستهلاكية فضلًا عن والإنفاق.

 . وإيجاد الحلول لها
التعليم  لمرحلةعن كتب التربية الاجتماعية والوطǼية ؛ فإن غياب التربية الاستهلاكية وتأسيساً على ما تقدم      

ة في المملكة العربية السعودية، الذي يسعى إلى جتماعية والوطǼيالابتدائي لا يتوافق مع أحد أǿداف التربية الا

من المرتكزات التربوية التي  لذا فإن التربية الاستهلاكية تعدالذي يخدم أمتǾ ووطǾǼ ومجتمعة؛  ،المواطن الصالح
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لا يعفي مسؤولي  الاستهلاكية للتربيةن الإغفال الكامل وعليǾ، فإ .ة الاجتماعية إلى إكسابها للتلاميذالتربي مǼهج

  كتب التربية الاجتماعية والوطǼية.وزارة التعليم من إعادة الǼظر في  

 ي: بما يأت ةوصي الباحثلǼتائج التي خلصت إليها الدراسة، تفي ضوء او 

  يم التربيةǿيةفي   ومهاراتها الاستهلاكية وقيمهاتضمين مفاǼولكل صف على ،كتب التربية الاجتماعية والوط 

.من أجل تحقيق التتابع والاستمرارية في تطوير الكتب ،حدة

  يمي وقيمي ومهاري للتربية الاستهلاكية من قبل القائمين على تخطيط وتأليف وتطوير الكتبǿيكل مفاǿ إيجاد

الحالية للتربية الاجتماعية والوطǼية في المملكة العربية السعودية.

 أنظار مؤلفي كتب التربية الاجتما Ǿية، لمراعاة التربية الاستهلاكيةتوجيǼات المعاصرة كأحد  عية والوطǿالاتجا

 الجوانب الأخرى مع وذلك جǼباً إلى جǼبللمǼاǿج الدراسية في مǼظومة مǼاǿج الدراسات الاجتماعية 

 ،واطǼة، والوقائية، والبيئية، والصحية، والموالمدنية، والمروريةالاقتصادية، والسياحية، والسكانية، والسياسية، 

وحقوق الطفل والمهارات الحياتية وغيرǿا من المجالات الهامة لكتب الدراسات الاجتماعية، بحيث لا يطغى 

جانب على آخر.
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The present study aimed to search the relationship between verbal and nonverbal language 
communication development in children with sensory auditory developmental disorders,  
Through the application of  a training program (The Developmental Approach to Successful 
listening) DASL II  for developing voice listening skills in order to  develop communication and 
correct language construction for this segment of children,the study was conducted on a sample 
of 30 children suffering from  sensory auditory developmental disorders equipped by cochlear 
implant followed in speech therapy clinics in university hospital, Algiers. 
The results revealed that there were statistically significant differences in all the dimensions of 
the applied tests, on the study sample in the pre-test and post-test measurements for the 
application of the training program. 
The results of the study also revealed a positive relationship between the development of voice 
listening skills and language development as complementary functions. 
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Résumé : 

Cette étude vise à identifier les facteurs qui sont à l'origine de la demande précoce de retraite. 

Des études précédentes ont conduit à une multiplicité de causes de ce phénomène, dont 

certaines sont liées à la santé et à la situation familiale du demandeur de retraite, et que 

certaines d'entre elles sont rattachées aux conditions professionnelles et organisationnelles, 

alors que d’autres ont motivé personnellement l'individu à mener le reste de sa vie en toute 

quiétude et dans le bien être après une longue carrière de travail. 

L'étude sur le terrain a été menée sur un échantillon de 209 travailleurs d’une société 

algérienne de transport et de transformation d’hydrocarbures, répartis en groupes d'âge et en 

niveaux fonctionnels. Pour déterminer les facteurs à l'origine de la retraite anticipée, deux 

questionnaires ont été utilisés, l'un sur les risques psychosociaux et l'autre sur le contrôle des 

conditions de travail après avoir vérifié leurs caractéristiques psychométriques. 

Les résultats indiquent l’existence d’une corrélation entre la demande précoce de retraite et les 

facteurs organisationnels d'une part et l'absence de différences statistiquement significatives 

entre la demande de retraite et les variables de genre, d'âge, d'ancienneté au travail et de grade 

d’autre part. 
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Les résultats montrent que les facteurs organisationnels ont un effet clair sur la demande de 

retraite anticipée sans distinction entre les catégories des travailleurs. Ceci favorise la 

nécessité d'améliorer continuellement ces facteurs  organisationnels pour permettre à 

l'individu d’activer toutes ses capacités et à l’entreprise de limiter le degré de retrait précoce 

de ses éléments. 

Mots clés : facteurs organisationnels, retraite anticipée, conditions de travail 
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- Résumé :  
   Cette étude a été menée sur un échantillon de quelque 316 élèves des écoles secondaires dans 
certaines écoles secondaires Province Mascara, afin de projeter la réalisation des facteurs 
psychologiques (la santé mentale et l'équilibre psychologique) par la pratique des activités physiques 
et sportives. On ne peux pas ignorer l’importance principale du corps humain et de son rôle dans 
l'élaboration de caractéristiques psychologiques. Les résultats ont montré que la pratique des activités 
physiques et sportives en suivant les effets psychologiques de: l'acquisition de la nécessité d'atteindre 
des objectifs élevés pour eux-mêmes et d'autres. la discipline émotionnelle, l'obéissance et le respect 
de l'autorité. Et donner un haut niveau de compétences souhaitées psychologiques telles que la 
confiance en soi, l'équilibre émotionnel, la maîtrise de soi, basse tension, diminution des expressions 
agressives. L'effort physique régulier a positif et bénéfique pour l'état psychologique en particulier 
pour les personnes qui souffrent de divers troubles mentaux telleque le stress et la dépression ... etc, et 
ces résultats envoyer à l'optimisme, et souligne que les activités physiques et sportives ont un impact 
positif important pas sur la condition physique, mais aussi sur aptitude psychologique. 
- Mots-clés: la pratique du sport, de la santé mentale. 
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توسط من وجهة نظر مستشاري التربيةمظاǿر وأسباب العǼف المدرسي لدى تلاميذ التعليم الم  

 ـ دراسة ميدانية بالمتوسطات التابعة لمديرية التربية لولاية مستغانم ـ

 

 ملخص الدراسة : 

نظر مستشاري التربية ، حيث ǿدفت الدراسة إلى تحديد مظاǿر وأسباب العǼف المدرسي لدى تلاميذ التعليم المتوسط من وجهة 
مستشارا من مستشاري التربية بالمتوسطات التابعة لمديرية التربية لولاية مستغانم خلال الموسم  40اشتملت عيǼة الدراسة على 

 . 2015/2016الدراسي 

 واستخدم الباحثان مقياس مظاǿر و أسباب العǼف المدرسي تم التحقق من خصائصǾ السيكومترية .

 الǼتائج توصلت الدراسة بعد تحليل الǼتائج توصلت الدراسة  إلى مايلي:  بعد تحليل

تقع مظاǿر العǼف المدرسي على شكل عǼف نحو الممتلكات  بالدرجة الأولى ثم يليǾ العǼف نحو الآخرين وفي الأخير العǼف ـ  1
 التربية.نحو الذات بين التلاميذ في مرحلة التعليم المتوسط، ǿذا من وجهة نظر مستشاري 

ـ أǿم الأسباب المؤدية إلى العǼف المدرسي لدى تلاميذ المرحلة المتوسطة من وجهة نظر مستشاري التربية  ǿي على التوالي:  2
 أسرية، جماعة الرفاق، وسائل الإعلام، البيئة المدرسية.

 العǼف المدرسي، مستشاري التربية، التعليم المتوسطالكلمات المفتاحية: 

Résumé : 

L étude avait pour but de limetier les types et les causes de la violence scolaire chez les 
élèves de collège de point de vue des conseiller 

L’ échantillon de l étude a consiste 40 conseillers dans des collèges dépendants a 
la direction de l éducation de la wilaya de Mostaganem. 
Durant l’ année 2015-2016 les deux chercheurs ont utilisé les mesures des types et 
des causes de la violence scolaire, ensuite , iles ont vérifié les caractéristiques 
psychométriques ,et après l’analyse des résultats de l étude , on est arrivé à : 
1- la violence scolaire se fait , premièrement ,contre les biens du collège , puis , la 
violence contre les autres ; enfin , la violence entre les élève eux-mêmes. 
2- les principales causes chez les élèves de cycle moyen sont : la famille, les 
mauvais amis, les médias et le milieu scolaire.(selon le point de vue des 
conseillers). 
Les mots clés : violence scolaire , des conseillers, éducation moyenne . 
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ومǼذ تشكيل الǼواة الأولى من الظواǿر التي رافقت الإنسان مǼذ وجودǽ على سطح ǿذǽ المعمورة ، بل يعتبر سلوك العǼف مقدمة : 
  (1) للمجتمع البشري ، فكانت ǿذǽ الظاǿرة عبارة عن تحد دائم لوجود الإنسان .

العدوان  ،وصار فمǼذ أن قتل قابيل أخاǿ ǽابيل أبǼاء سيدنا آدم عليǾ السلام رسمت أول صورة من صور العǼف على وجǿ Ǿذǽ الأرض 
  .خيǾ أول جريمة في تاريخ البشريةبح قتل الأخ لأبذلك سمة من السمات التي تميز الإنسان وأص

للبقاء  اأساسي االعǼف مطلبظروف الصعبة من حولǾ ، فبدا ولقد ظلت الأساطير والروايات تذكر أنواع الصراع الدامي للإنسان تجاǽ ال
لكن سرعان ما تحول إلى سلاح في يد الأقوى يسلطǾ على من ǿو أضعف مǾǼ بأشكال مختلفة .  

 الظواǿر الطبيعية ، فاندفع لمواجهة كل ما حولǾ بما فيها من   أول ساعات وجودǽ على الأرض ، خاف قد خاف الإنسان ومǼذ ل    
ǿذا الخوف وبدأ يتعرف على مصادر قلقǾ ليتسǼى لǾ العدوان على شيء محدد ومعلوم ولǾ القدرة ، وحجم يستطيع أن يوظف قدرا 

(. 2)  معيǼا من قوتǾ لمواجهتها   

تعد ظاǿرة العǼف عامة والعǼف المدرسي خاصة تها البشرية مǼذ القدم ، إن العǼف ليس ظاǿرة سلوكية تخص أيامǼا وإنما ظاǿرة عرف  
وذلك في العديد من المجتمعات  من أكثر الظواǿر التي تستدعي الاǿتمام من قبل الجهات المعǼية ، لأنها ظاǿرة شائكة ومتداخلة

يد من دالجزائر كغيرǿا من دول ǿذا العالم لم تسلم من ǿذǽ الظاǿرة ،إذ أخبارǿا السمة المميزة لصفحات الع،و الغربية والعربية 
الذي  لى حد ما حلبات المصارعة وذلك بسبب العǼف السائدإالمؤسسات التربوية تشبǾ  أصبحتحيث الجرائد والمجلات الوطǼية 

وبعد الخروج حيث  ،الدخول وأثǼاء،المدرسة  إلىمية بين التلاميذ قبل دخولهم ذ نشاǿد يوميا معارك داإ،غلب المدارس أيحتم على 
، ويتسبب العǼف في الجرح مظاǿر العداوة ǿي السيد بالمدارس  أصبحتالمحدود و  الإطارتخطت معاملات التلاميذ فيما بيǼهم 

من أمثلة ذلك   المقال الذي  و.إلى القتل  ويصل في بعض الحالات، عجزا وعاǿات للضحايا  الأحيانلذي يولد في بعض العمدي ا
وذلك بإقدام  "كمالي يطعن زميلǾ في حجوط بتيبازة"تلميذ في الطور الإ بعǼوان  2015سبتمبر  21يوم الاثǼين جريدة الǼهار  Ǿشرتن

طعǼة في القلب في أنحاء متفرقة من جسمǾ أبرزǿا  سم 10زميل لǾ بخǼجر فاق  طولǾ  تلميذ يدرس في الثانية متوسط على طعن
 15جاء في جريدة الشروق حيث تم قتل التلميذ بوكرمة كمال البالغ من العمر وما .(03)أدخلتǾ غرفة الإنعاش بمستشفى حجوط 

 نجد  وأصبحǼا،  سǼة والذي يدرس في السǼة الرابعة متوسط بمتوسطة بورنان ǿدام بولاية سكيكدة بواسطة مطرقة أمام المتوسطة
التي من المؤتمرات أصبح محورا رئيسيا في العديد ولهذا ،في كل مؤسسة تربوية سواء داخلها أو خارجا بمختلف أشكالǾ ميا و العǼف ي

وذلك لما لها من تأثيرات سلبية  ،والمǼظمات البحثية والحلقات الدراسية و الǼدوات العلمية  التي عقدتها مختلف الهيئات التربوية 
معاملة الطفل تؤدي  إساءةوǿذا ما توصلت إليǾ دراسة السيد التي أظهرت إن  لى التلاميذ في المدارسعلى الǼمو الǼفسي والتربوي ع

 إلى ظهور أعراض نفسية وسلوكية مختلفة أبرزǿا العǼف ، العدوانية وعدم القدرة على التحكم في انفعالاتهم خاصة انفعال الغضب
على  الأجǼدة الدولية ومحط اǿتمام الكثير من القائمين  من الموضوعات الأكثر أǿمية  يوعلى ذلك أصبحت مشكلة العǼف المدرس

سبيل المثال على و ،على العملية التربوية وكذلك أيضا وسائل الإعلام ورجال القانون  وعلماء التربية وعلم الǼفس والاجتماع وغيرǿم 
والجمعيات المهتمة بالشؤون التربوية ، ،   الأحداثرك الوطǼي وشرطة وزارة التربية بالتǼسيق مع جهات الد نجد دراسة قامت بها

ألف( حالة عǼف ،   47( إلى ) 2008-2007بين عام ) ألف حالة ( اعتداء وعǼف جسدي  29كشفت ǿذǽ الدراسة عن وجود ) 
، حيث أن Ǽǿاك عǼف ناتج من البيت  (4)كما خلصت الدراسة إلى أن طور التعليم المتوسط شهد ارتفاعا كبيرا في حالات العǼف 

ǿا على سلوك العǼف مع أبǼاء الجيران من اشمي إلى أن بعض الأسر تشجع أبǼاءوذلك ما توصلت إليǾ دراسة الهويرافقǾ إلى المدرسة 
ا أن  Ǽǿاك العǼف ، كم بǼائهم عǼدما يكبر ǿؤلاء الأبǼاءأجل السيطرة وعدم الخضوع وغالبا ما تعاني تلك الأسر سلبيات ما غرسوا في أ
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الذي يتعلمǾ التلميذ من الشارع إلى المدرسة لأن الأطفال يمرون عبر قǼوات عديدة بالشارع ، كما أن Ǽǿاك عǼف ناتج عن وسائل 
والتلفاز والحصص والأفلام العǼيفة والمسلسلات  الانترنيتحيث أن التلميذ يتأثر بكل المظاǿر التي تحيط بǾ من خلال  الإعلام
أي أن كثرة مشاǿدة العǼف وحوادث القتل في التلفاز تزيد من معدلات العǼف لدى  الفايسبوك الالكترونية و والألعابة المتǼوع

العǼف المدرسي ومحدداتǾ كما يدركها "( التي قامت بها بعǼوان 2007ونجد كذلك دراسة خالدي خيرة )  ، (05)الأطفال 
سوء الآداب ضد المدرسين بوالتي توصلت إلى أن Ǽǿاك تفشي سلوكيات ترتكب من طرف التلاميذ تتصف  "،التلاميذ المدرسون و

وأǿم الأسباب وراء ،تجريح ، تهديد ضد التلاميذ من وجهة نظرǿم الوسلوكيات من نوع عǼف نفسي مثل التحقير ، ،حسب إدراكهم 
وكذلك دراسة مǼيب  (06)المدرسية من وجهة نظر المدرسينظاǿرة العǼف المدرسي تمثلت في الإǿمال الأسري ثم المشاكل 

ثم الأسرية بǼسبة  % 90( التي أجريت في مصر والتي توصلت إلى أن الدوافع الǼفسية تحتل المرتبة الأولى بǼسبة 2007وسليمان )
( التي 2008وكذلك دراسة خالد وآخرون ) (07)  % 77ثم التربوية والثقافية بǼسبة%  84بǼسبة  الإعلاميةثم   %    86

أسباب ظاǿرة العǼف المدرسي كانت شخصية وبيئية وǿي الأسرة وحالتها الاقتصادية والاجتماعية أجريت في الأردن توصلت إلى أن 
 ،وغير المباشروأن للعǼف المدرسي أشكال متعددة مǼها العǼف الجسدي والمعǼوي ،والبيئة المدرسية والمشاكل العقلية والǼفسية 

الثانوية الجزائرية ،وإن العǼف يرجع إلى وكذلك دراسة بن دريدي التي توصلت إلى أن العǼف مǼتشر بشكل واضح في المدارس 
فة الحي  مجموعة من العوامل مǼها الفقر والوضع الاقتصادي الصعب ، الضعف الثقافي والتعليمي لأولياء أمور التلاميذ ، تعلم ثقا

فخطورة الظاǿرة وتǼاميها جعل تǼاولǼا بالبحث والتحليل مطلبا ضروريا وǿو ما ، (08)دم من قبل الأسر تجاǽ أبǼائها والعǼف المستخ
مجتمعǼا لأن خطورتها جلبت اǿتمامǼا بدرجة كبيرة وذلك من أجل التعرف أكثر في غمار ǿذǽ الظاǿرة الدخيلة على دفعǼا للخوض 

والتعرف على أسباب ǿذا العǼف من  ،التعليم المتوسط من وجهة نظر مستشاري التربيةعلى مظاǿر العǼف المدرسي لدى تلاميذ 
التربية لأنǾ يعتبر ركيزة المؤسسة التربوية وǿو بدراية عن كل صغيرة وكبيرة تحدث في المؤسسة التربوية وǿو   وجهة نظر مستشاري

   كل الحوادث التي تقع من فترة الصباح إلى المساء .  باتصال مباشر مع جميع الأساتذة والمشرفين التربويين فهو يلم على

 اختيار الموضوع :  دواعيـــ  2

إن لكل دراسة أو بحث علمي دوافع ذاتية وأخرى موضوعية تجعل الباحث مستعدا للقيام بدراستǾ ومن أǿم الأسباب الدافعة لاختيار 
 ǿذا الموضوع ما يلي : 

ــــــــ الأسباب الموضوعية : 1  

استفحال ظاǿرة العǼف المدرسي وانتشارǿا بشكل واسع وبروزǿا أكثر في السǼوات الأخيرة.ــــ   

اللاتربوية في الوسط المدرسي)التلاميذ ـــ الأساتذة ـــ الإدارة(. السلوكياتــــ الآثار السلبية التي تخلفها   

قǼوات الفضائية والتي تدل على خطورة ǿذǽ الظاǿرة في ــــ كثرة التقارير والإحصائيات التي تǼشرǿا وسائل الإعلام من جرائد وال
 التحصيل الدراسي وعلى المجتمع.

 ــــ التأثيرات السلبية التي يخلفها العǼف المدرسي على جميع أفراد المجتمع.

ومواجهة ǿذǽ الظاǿرة. من ǿذǽ الظاǿرة للحد حلول ــــ من أجل إيجاد  

ــــ الأسباب الذاتية : 2  
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المهǼية المعاشة في الوسط المدرسي من السلوكيات اللاتربوية داخل المدارس وما نلاحظǾ كل يوم من خلال ممارستي ـــــ المعرفة 
المهǼية كمشرف تربوي من خلال إثارتهم للفوضى والشغب داخل القسم والكتابة على الجدران والطاولات ورسم الرسومات المختلفة 

المعلم السخرية،الاستهزاء من مظهرǽ وسلوكǾ وأحيانا القيام بوضع الغراء اللاصق  في دورة المياǽ)المرحاض( وعصيان لأوامر
والحشرات للمعلم وكرسي متكسر لكǾǼ يبدو أنǾ جيد للمعلم،كما يقومون بتهديدǽ،ومن ناحية أخرى قد نجد بعض المدرسين يحيدون 

ن ǿذǽ الإساءة الكثير من الآثار السلبية والǼفسية والسلوكية على المǼهج السليم ويسيئون لفظيا واجتماعيا إلى بعض التلاميذ ويǼجم ع
 عن البǼاء الǼفسي والاجتماعي للتلاميذ.

ولهذǽ الأسباب رأيǼا حتمية القيام بهذǽ الدراسة حتى تكون من الإسهامات الفعالة التي تثري الخدمات السيكولوجية والتربوية في 
ية والتعديل وإيجاد إستراتيجية لمواجهة ǿذǽ الظاǿرة وخاصة من وجهة نظر مستشار بلادنا وذلك سواء من الفهم والتشخيص والوقا

 التربية.

تكون أǿداف الدراسة على أشكال مختلفة مثل : على شكل تحقيق فرضية معيǼة أو أسئلة تتطلب الإجابة عǼها  ــ أǿداف الدراسة: 3
 .(09)والآخر تكون شكلا تقريريا 

ǽذǿ ف وأشكال لقد كان الهدف من وراءǼر العǿو على الدراسة الوقوف الفعلي وعن كثب على مظا Ǿ 

 ـ التعرف على مظاǿر العǼف المدرسي لدى تلاميذ التعليم المتوسط في ولاية مستغانم من وجهة نظر مستشاري التربية  .

تشاري التربية .ــ التعرف عل مقار حجم مشكلة العǼف في المتوسطات و أكثر أنواعها انتشارا من وجهة نظر مس 1  

ــ التعرف على أسباب العǼف المدرسي لدى تلاميذ التعليم المتوسط من وجهة نظر مستشار التربية . 2  

أي التعريف الإجرائي لمصطلحات الدراسة الرئيسية الواردة  مصطلحات الدراسة :ــــ  4  

الاستبيان المعد  علىالمتوسطة  مستشار التربية في مجموع الدرجات التي تحصل عليها  :بأنǾ إجرائيايعرف العǼف المدرسي ـــ  1ـــ  4
للدراسة وǿو يمثل الدرجة التي يحصل عليها الفرد من حيث المتغيرات المقيسة في مقياس العǼف ويحدد سلوك العǼف في الدراسة 

 تحديد كل مǼها :  بالعǼف نحو الذات والعǼف نحو الآخرين والعǼف نحو الممتلكات وǿا ǿو

ǿو نوع من أنواع العǼف يتجǾ نحو الذات وتدميرǿا ويتمثل في التقليل من شأن الذات والǼظر إليها نظرة  أ ــ العǼف نحو الذات :
 دونية.

امل بين ǿو العǼف الموجǾ نحو الغير والخروج على القانون والǼظم المتعارف عليها والمعمول بها في التع ب ــ العǼف نحو الآخرين :
 الǼاس.

ويقصد بها إلحاق الضرر المادي كالتدمير وتخريب ممتلكات الغير من الزملاء والمحيطيين وكذلك ج ــ العǼف نحو الممتلكات : 
 الممتلكات العامة. 

أي سلوك لفظي أو مادي مباشر أو غير مباشر يصدر من تلميذ أو مجموعة من التلاميذ نحو أنفسهم أو الآخرين أو ويعرف أيضا :
ممتلكات  المؤسسة داخلها أو خارجها أو ممتلكات العاملين بالمتوسطة من مدير أو أستاذ أو مشرف تربوي أو مستشار تربوي 



168 

 

رغبة في الانتقام من الآخرين أو الحصول على مكاسب معيǼة ويترتب عليǾ  وذلك نتيجة حب الظهور ، أو الشعور بالغضب ، أو
 إلحاق أذى بدني أو مادي أو نفسي متعمدة بالطرف الآخر .

( سǼوات حيث تتوج بشهادة التعليم العام والتي 4تتضمن أربع ) : ǿي مرحلة تلي مرحلة الابتدائي ،مرحلة التعليم المتوسط ــ  2 ـــ4
دة التعليم المتوسط ، كما يلتحق التلاميذ الǼاجحون في ǿذǽ المرحلة إلى السǼة الأولى من التعليم الثانوي.صارت تعرف بشها  

، ويقدم تقريرا يوميا :يعرف بأنǾ ذلك الشخص  المكلف بحفظ الǼظام وحسن السلوك في مؤسسات التعليم مستشار التربية ــ  3 ــ4
(.10)عن التلاميذ والأساتذة   

 إن مشكلة العǼف تعد موضوعا يستحق الملاحظة والاǿتمام نظرا للواقع المزري الذي تعيشǾ مدارسǼامشكلة الدراسة : ـــ  5
ع المظاǿر والصور لتلاميذ خلعوا رداء البراءة والصفاء وارتدوا ثوب فظاظة الخلق وبذاءة اللسان ،وأصبحت مسرحا يعرض أبش

تم والسب التي تخدش الحياء وتǼافي الأخلاق ، يتعاركون بالأيدي أو بالحجارة وقد يصل أقبح ألفاظ الش إطلاقوراحوا يتفǼǼون في ،
الأمر بهم إلى استعمال الأسلحة البيضاء ، الاعتداء على الطاقم التربوي ، التكسير والتخريب لممتلكات المؤسسة أو العاملين بها، 

على كاǿل  والتي أصبحت تشكل عبئا ثقيلاوالأسر على السواء ، مضاجع العاملين بالقطاع  تكدر مǼاخها وكابوس يراود اذن ǿي
لهذا نحاول في ǿذǽ الدراسة الكشف عن أǿم مظاǿر وأشكال العǼف  ،أطراف العملية التعليمية لتعاملهم اليومي مع ǿذǽ السلوكيات

Ǽم العوامل التي جعلت من مدارسǿف بدلا من  الممارس من طرف التلاميذ داخل المؤسسات التربوية و عن أǼا مكانا لممارسة الع
ومن Ǽǿا فإن الدراسة الحالية تستهدف معرفة وجهات نظر مستشاري التربية   ،كونها مكانا لطلب العلم والاحترام المتبادل

بحكم  التربويين المستشارينلدى تلاميذ المرحلة المتوسطة في ولاية مستغانم،و  وأسبابǾ المتوسطات حول مظاǿر العǼف المدرسي
لدى تلاميذ المرحلة المتوسطة وبǼاءاً  وأسبابǾ هم الأقدر على معرفة مظاǿر العǼف المدرسيف ،تفاعلهم اليومي مع المدارس و تلامذتها

 على ذلك تتحدد مشكلة الدراسة بالأسئلة التالية:

 في متوسطات مستغانم؟  ي التربيةــ ما مظاǿر العǼف المدرسي أكثر انتشارا لدى تلاميذ المرحلة المتوسطة من وجهة نظر مستشار  1

 ǿي الأسباب السائدة المؤدية للعǼف المدرسي لدى تلاميذ المرحلة المتوسطة من وجهة نظر أعضاء الطاقم التربوي؟ ــ ما 2

 خرين وبعدǿاتقع مظاǿر العǼف المدرسي على شكل عǼف نحو الذات  بالدرجة الأولى وبعدǿا عǼف نحو الآفرضيات الدراسة : ـــ  6
 عǼف نحو الممتلكات  لدى تلاميذ مرحلة التعليم المتوسط من وجهة نظر مستشاري التربية.

ــــ الأسباب السائدة المؤدية للعǼف المدرسي  لدى تلاميذ المرحلة المتوسطة من وجهة نظر مستشاري التربية ǿي على التوالي:  2
.....أسرية، مدرسية ، جماعة الرفاق ، وسائل الإعلام ...........  

تحددت الدراسة الحالية كالآتي :  ة :حدود الدراســـ  7  

التربية بالمتوسطات . استجابات عيǼات عشوائية من مجتمع مستشاري ـــــ الحدود البشرية : 1  

. 2016/ 2015الفصل الثاني من العام الدراسي  ــــ الحدود الزمǼية : 2  

بعض متوسطات لولاية مستغانم  ــــ الحدود المكانية : 3  

ـــ الأدب الǼظري :  8  
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تعريف العǼف : ــ   1 ـــ8   

لقد اǿتم الباحثون في مجال العلوم الإنسانية والاجتماعية بتحديد مفهوم العǼف وسوف نعرض بعض التعريفات التالية :   

ــ التعريف اللغوي :   1 ـ1 ــ8  

فة ، لم يرفق بǾ فهو عǼفي اللغة إلى " يرجع أصل كلمة "عǼف " يف ويقال عǼَُفَ " يقال عǼَُفَ بǾ وعليǾ يعǼف ، عǼفا و عǼا
(  11) وشدة وعتب عليǾ واعتǼف أي أخذǽ بعǼف .عǾǼ فلانا أي لامǾ بعǼف   

ـــ التعاريف الاصطلاحية :   2ــ  1 ـــ8  

 ( .12) ي على انخفاض في مستوى البصيرة والتفكير . وتعرفǾ تهاني على أنǾ استجابة سلوكية تتميز بصفة انفعالية شديدة ، قد تǼطو 

ويرى عدنان كيفي أن المقصود من العǼف المدرسي ما يجري في بعضها من ممارسات سلوكية يكون أبطالها الطلاب والطالبات 
والمعلمون والمعلمات ، شرارتها الغضب ووقودǿا تزايد الانفعال ونتيجتها استخدام للطم والركل والضرب باللكمات والركلات الحادة 

تالي فإنها تشكل خطرا على حياة ǿذǽ الفئة من الǼاس وتعتبر  ظاǿرة وليست مشكلة يتأذى مǼها الشعور والعصا وأحيانا بالسلاح وبال
 . (13) الجمعي  

العǼف المدرسي كالتالي العǼف المدرسي ǿو مجموعة السلوك غير المقبول في المدرسة وحيث يؤثر   DUBETومن جهتǾ يعرف 
لتعليمية داخل الفصل ويؤدي إلى نتائج سلبية بخصوص التحصيل الدراسي ويتمثل في على الǼظام العام للمدرسة ويعيق العملية ا

العǼف المادي كالضرب ، المشاجرة ، السطو ، تخريب ممتلكات المدرسة أو الغير، الكتابة على الجدران والطاولات المدرسية 
السب ، الشتم والسخرية والاستهزاء والعصيان بالإضافة والاعتداء الجǼسي والقتل والانتحار وحمل السلاح بأنواعǾ والعǼف المعǼوي ك

 (.14) إلى  إثارة الفوضى بشتى طرقها بأقسام المدرسة

لقد اختلف الباحثون في تحديد أشكال العǼف فمǼهم من قسمها حسب الفئة المستهدفة أشكال العǼف المدرسي : ــ  2 ــ8
، وعǼف  المرأةالعǼف السياسي ، وعǼف الطفولة ، والعǼف ضد مثل العǼف الأسري والعǼف المدرسي والعǼف الطائفي و  

 Ǿف حسب طبيعتǼي كالتالي :  الجامعات أما آخرون فقد قسموا العǿوذلك إلى  أربعة أشكال و  

يعتبر العǼف الجسدي أكثر الأنواع شيوعا ، وذلك نظرا لإمكانية ملاحظتǾ و اكتشافǾ ، ونظرا لما ــ  العǼف الجسدي :  1
 Ǿق والعض والدفع والمسك يتركǼف الجسدي في الضرب باليد والضرب بأداة حادة والخǼآثار على الجسد ويتمثل الع من 

 بعǼف وشد الشعر والبصق وغيرǿا .
وقد يقع داخل نطاق المدرسة أو خارجها في كلتا الحالتين يحاط بالتكتم الشديد والحيلولة دون ـــ العǼف الجǼسي :  2

قضاء أو الشرطة لأنǾ من شأن ذلك الإساءة إلى سمعة التلميذ و إلى سمعة أسرتǾ و مستقبل أفرادǿا وصول الحالات إلى ال
 في المجتمع . 

يعتبر من أشد أشكال العǼف خطرا على الحياة المدرسية ، لأنǾ يؤثر على الصحة الǼفسية لإفراد ــ العǼف اللفظي :  3
سيء إلى شخصية الفرد وتǼقص من احترامǾ ويتمثل ǿذا الǼوع من العǼف المؤسسة التربوية خاصة وأن الألفاظ المستخدمة ت

في الشتم والسب واستخدام الألفاظ الǼابية ، وعبارات التهديد وعبارات تحط من الكرامة الإنسانية ونقصد بها الاǿانة ، إلا 
. Ǿو إثبات ǽأو تحديد Ǿمن الصعب قياس Ǿالقانون لأن Ǿف اللفظي لا يعاقب عليǼأن الع  
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ǿو العǼف المسلط على التلميذ بهدف إيذاءǽ معǼويا ، أما في ما يخص العǼف الǼفسي نحو الطفل ـــ العǼف الǼفسي :  4
فيتمثل في ما يلي : أ ــ الإǿمال : ويتمثل في إǿمال رعاية الطفل صحيا أو تعليميا أو عاطفيا  .  

(15)ض الأوامر. ب ــ الحماية الزائدة : والتشدد في فر                        

ويشير الباحث إلى أنǾ تم استخدم كلمة " العدوان "  كمرادف لكلمة " العǼف " نظرا لتداخل معانيهما لدى كثير من 
الباحثين رغم اجتهادات باحثين آخرين للتعريف بين الكلمتين .  

التي استخدم فيها المǼهج الوصفي اعتمد على مسارين ǿما : الأول نظري تحقيقا لهدف الدراسة ـــ مǼهج الدراسة :  9
والثاني ميداني وكما عرفǾ رابح تركي على أن المǼهج الوصفي يقوم بجمع البيانات وتصǼيفها ومحاولة تفسيرǿا وتحليلها من 

Ǽرة محل الدراسة بهدف استخلاص الǿالظا ǽذǿ تائج ومعرفة كيفية الضبط أجل قياس ومعرفة أثر وتأثير العوامل على
(16)والتحكم في ǿذǽ العوامل.   

 ǿ .(17)و جميع الأشياء أو الأفراد الذين يكونون موضوع مشكلة البحثمجتمع البحث: ـــ  10

طبقا لإحصائيات مديرية  مستشارا78المتوسطات بمديǼة مستغانم والذي يبلغ عددǿم مستشاري التربية فيتكوّن مجتمع الدراسة من 
 بية لولاية مستغانم.التر 

 لقد تم إجراء ǿذǽ الدراسة وفق الخطوات الآتية :

 ــ إعداد أداة الدراسة بصورتها الǼهائية.

 ــ تحديد أفراد عيǼة الدراسة.

 ــ الحصول على موافقة من مديرية التربية لولاية مستغانم.

( صالحة للتحليل وǿي التي 40( استمارة وتم استرجاع )45توزيع )ــ قام الباحث بتوزيع الأداة على عيǼة الدراسة واسترجاعها، إذ تم 
 شكلت عيǼة الدراسة.

 (.spss20ــ إدخال البيانات إلى الحاسوب ومعالجتها إحصائيا باستخدام الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية)

 ــ استخراج الǼتائج وتحليلها ومǼاقشتها واقتراح التوصيات المǼاسبة .

وǿي  وأسباب العǼف المدرسي : تمثلت أداة الدراسة في لائحة العǼف المدرسي الممارس من طرف التلاميذــــ أداة الدراسة  1 ــ10
بǼدا( لأسباب العǼف 35لمظاǿر العǼف المدرسي و )بǼدا(21وتكونت في صورتها الǼهائية من) لرسالة الدكتوراǽ من إعداد الباحث 

ة سلوكية يحتمل أن يقوم بها التلميذ داخل المؤسسة التربوية ، وقد تم بǼاء ǿذǽ اللائحة بعد مراجعة ،تمثّل كل مǼها مخالف المدرسي 
، ميسر محمد فهد أبو صفية 2008، خيرة خالدي  2010العديد من الدراسات الǼظرية والإجرائية في ǿذا المجال ) بوفلجة غياث 

  ، علي بن نوح بن عبد الرحمن الشهري(

4 Ǽالأداة على مجموعة من المحكّمين للتحقق من مدى ملاءمتها لموضوعها، حيث تكونت مجموعة التحكيم ـ تم عرض ب ǽذǿ ود
 و وǿران  و مستغانمعين تموشǼت  الجامعات التالية:( محكمين من 05من )
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ليصبح بذلك العدد ( بǼود لتكرار موضوعها مع بǼود أخرى 4ـ بعد تحليل ملاحظات المحكمين وبǼاء على توصياتهم تم حذف ) 5
( بǼدا يمثل كل مǼها مظاǿر العǼف المدرسي، يجيب عǼها المدراء تبعا لمقياس لكارت الخماسي )موافق جدا، 21الǼهائي للأداة )

( درجات في حالة 5موافق، محايد، غير موافق، غير موافق إطلاقا(، بحيث تمǼح الإجابة على ǿذا المقياس درجة تتراوح بين )
ديدة، ودرجة واحدة في حالة عدم الموافقة الشديدة، وتمثل بذلك الدرجة المرتفعة على ارتفاع مظاǿر العǼف المدرسي، الموافقة الش

 بيǼما الدرجة المǼخفضة مؤشر على انخفاض مستوى مظاǿر العǼف المدرسي

، صياغة الأسئلة ، وترتيبها تبعا وبذلك أصبحت أداة الدراسة في صورتها الǼهائية بعد إجراء التعديلات على وضوح المعاني  – 6
 لملاحظات المحكمين جاǿزة للاستخدام.

 مستشاري التربية في من وجهة نظر  و أسبابǾ ولتفسير الاستجابة على أداة الدراسة ولمعرفة مدى توافق مظاǿر العǼف المدرسي 
 Ǽسبي الآتي :المتوسطات مع الاستبيان بدرجتǾ الكلية والفرعية تم إعداد المعيار التقويمي ال

 طريقة تصحيح استبيان: ــ  10-1-2

، بخمس اختيارات متفاوتة فقرة 35العǼف المدرسي ب أسبابو فقرة 21أ( عدد فقرات استبيان مظاǿر العǼف المدرسي يشمل 
 الدرجة لكل فقرة، 

  ()من أكثر عǼفا كبيرة جدا )موافق تماما( إلى أقل عǼفا )غير موافق تماما( فالفرد الذي يضع العلامة 

 من أكثر الأسباب المسببة للعǼف ) موافق تماما( إلى أقل الأسباب المسببة للعǼف ) غير موافق تماما(

ومقابل الخانة ،درجات 3ومقابل الخانة محايد يأخذ ،درجات 4ومقابل الخانة موافق يأخذ ،درجات 5مقابل الخانة موافق تماما يأخذ 
 درجة واحد. 1و مقابل الخانة غير موافق تماما يأخذ  ،درجتين 2غير موافق يأخذ 

 :التالي الǼحو على الفارق الǼسبي الوزن متوسط ضوء ( في) المستشار نالها التي الدرجة وتصǼّف

 3،  2،  1وقد حسبت طول الفترة على أساس أن الأرقام الخمسة  0.80أي حوالي  4/5نلاحظ أن طول الفترة المستخدمة Ǽǿا ǿي 
 مسافات . 4وقد حصرت فيما بيǼها  5و  4، 

 واعتمد الباحث في ǿذǽ الدراسة المقياس الآتي : 

 متوسط[  3.39ــــــ  2.60ــــ ] 3 ،مǼخفض[ 2.59ـــــ  1.80ــــ]  2 ، ـــــ  مǼخفض جدا[  1.79 – 1ـــ  من]  1

 مرتفع جدا   [   5 – 4.20ـــــ ] 5،  مرتفع [ 4.19ـــــ 3.40ــــ ] 4

 المتوسطات . نظر مستشار التربية في لدى تلاميذ مرحلة التعليم المتوسط من وجهة  وأسبابǾ لتقدير مظاǿر العǼف المدرسي 

وǿي تمثل نسبة  مقبولة مراعاة   %51.28أي بǼسبة ( عضو 40تكونت العيǼة ومواصفاتها من ) ــ حجم العيǼة ومواصفاتها : 2 ـــ10
 .ستشارام 78بحجم المجتمع الأصلي الذي يقدر ب 

 ــ  أدوات جمع  البيانات :  3 ــ10
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 .مستشارا( 40المتوسطات قوامها ) مستشاري التربية في قدم الاستبانة إلى عيǼة من 

على الخصائص التالية : الجǼس و الأقدمية )معلومات متحصل عليها  التربيةعيǼة مستشاري تشمل  خصائص عيǼة الدراسة :  ـــ4 ـــ10
 بعد جمع البيانات (.

 )الجǼس ، خبرة العمل(مستشاري التربية الجدول يبين خصائص عيǼة 

 خــــــــــــــــــــبرة العـــــــــــــــــــــــــمل 
  % مج سǼة15أكثر من  سǼة 15أقل من  سǼوات5أقل من 

   97.5 39 09 ذ 20 ذ 10 ذكور
% 

 %  2.5 01 0 إ 1 إ 0 اناث

المجمو 
 ع

10  21  9 40 100   % 

% 25% % 52.5% % 22.5% 100

% 
 

 يوضح توزيع عدد مستشاري التربية والǼسبة المئوية حسب مجتمع السحب الأصلي( :1جدول رقم )

 مهǼة شاقة جدا لا يفضلونها الأساتذةوذلك لأن مهǼة مستشار التربية  يبين الجدول  أن نسبة الذكور أكبر من نسبة الإناث

 : العǼف المدرسي  وأسبابمترية لاستبيان مظاǿر العǼف المدرسي ـ الخصائص السيكو  ــــــ11

أǿم ما ( إلى أن الصدق ǿو مدى قياس الاختبار لما وضع لقياسǾ كم أن الصدق ǿو 1989يشير تايلور)صدق الاستبانة :  1 ــ11
 (18)يجب أن يؤخذ في الاعتبار عǼد بǼاء الاختبارات بكافة أنواعها وكذلك عǼد استخدامها .

للتأكد من فاعلية مقياس العǼف المدرسي تم التحقق من توفر صدق التǼاسق الداخلي لفقراتǾ عن طريق ـــ الصدق :  1 ـــ1 ــ11
حساب معاملات الارتباط بين كل درجة وكل فقرة من فقرات كل بعد ،والدرجة الكلية للبعد الذي يǼتمي إليǾ ، كما تم حساب 

كذا حساب معاملات الارتباط بين درجات كل بعد والمجموع الكلي معاملات الارتباط بين كل فقرة والدرجة الكلية للأداة ، و 
 ( على التوالي : 03( ، ) 02لدرجات الأداة وǿذا ما توضحǾ الجداول رقم )
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العǼف نحو  العǼف نحو الآخرين العǼف نحو الذات العامل
 الممتلكات

 الدرجة الكلية

**0.860  العǼف نحو الذات   0.848 0.942**  

**0.860 العǼف نحو الآخرين    0.886**  0.961**  

العǼف نحو 
 الممتلكات 

0.848**  0.886**   0.958**  

**0.942 الدرجة الكلية  0.961**  0.958**   

  0.01كل الارتباطات دالة عǼد مستوى    **

العǼف المدرسي( يمثل مصفوفة معاملات الارتباط بين العوامل والدرجة الكلية لاستبيان مظاǿر 2الجدول )  

، وقد تراوحت قيم معاملات الارتباط بين   0.01( أن قيم الارتباط التي تم الكشف عǼها دالة عǼد مستوى 02يتضح من الجدول )
و  0.942(، بيǼما تراوحت قيم معاملات ارتباط كل عامل بالدرجة الكلية ما بين )0.886و  0.848كل عامل وعامل ما بين )

 من قيم معاملات ارتباط كل عامل بعامل.  (، وǿي قيم أكبر0.961

أسباب البيئة  أسباب جماعة الرفاق  أسباب أسرية العامل
 المدرسية 

أسباب وسائل 
 الإعلام 

الدرجة 
 الكلية

**0.657  أسباب أسرية  0.512 0.579**  0.845**  

أسباب جماعة 
 الرفاق

0.512**   0.594**  0.552**  0.808**  

أسباب البيئة 
 المدرسية 

0.657**  0.594**   70.484**  0.833**  

أسباب وسائل 
 الإعلام

0.579**  0.552**  0.484**   0.793**  

**0.845 الدرجة الكلية  0.808**  0.833**  0.793**   

  0.01كل الارتباطات دالة عǼد مستوى    **

( يمثل مصفوفة معاملات الارتباط بين العوامل والدرجة الكلية لاستبيان أسباب  العǼف المدرسي 3الجدول رقم )  
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، وقد تراوحت قيم معاملات الارتباط بين كل  0.01( أن قيم الارتباط التي تم الكشف عǼها دالة عǼد مستوى 03يتضح من الجدول )
(، 0.845و  0.793ما تراوحت قيم معاملات ارتباط كل عامل بالدرجة الكلية ما بين )(، بي0.657Ǽو  0.484عامل وعامل ما بين )

 وǿي قيم أكبر من قيم معاملات ارتباط كل عامل بعامل.

من خلال نتائج صدق المحكمين والاتساق الداخلي يمكن اعتبار الاستبيان صادقا واعتمادǽ كاستبيان يقيس مظاǿر وأسباب العǼف 
.مستشاري التربية.المدرسي لدى تلاميذ التعليم المتوسط من وجهة نظر   

أداة مظاǿر العǼف المدرسي على طريقة التجزئة اعتمد الباحث في حساب ثبات الثبات بطريقة التجزئة الǼصفية :  ـــ2ـــ  1 ــ11
(، والǼصف الثاني يضم الأرقام 21إلى  1الǼصفية ، حيث قسم الاستمارة إلى نصفين : الǼصف الأول خاص بالأرقام الفردية )من 

وǿي دالة  0.91= ( ، ثم قام بعد ذلك بحساب معامل الارتباط بيرسون لǼصفي الاستمارة فكانت الǼتيجة ر 20إلى  2الزوجية )من 
+ر( أصبحت قيمة معامل الارتباط للاستمارة ككل 1ر/2( وبعد التصحيح بمعادلة سبيرمان براون )α  =0.01إحصائيا عǼد مستوى )

،وعليǾ يمكن القول بأن استمارة مظاǿر العǼف المدرسي تتمتع بقدر من الاستقرار في نتائجها ، وبالتالي يمكن الاعتماد 0.95تساوي 
 تحقيق أغراض الدراسة الحالية. عليها ل

 : استخدم الباحث معامل الثبات ألفا كرونباخ ، وقد بلغ معامل الثبات كما يلي :  ـــ الثبات بطريقة ألفا كرو نباخ 3 ــ1 ـــ11

 ( : يبين توزيع معامل الثبات على أبعاد الأداة : 04الجدول رقم ) 

 عدد الفقرات مظاǿر العǼف المدرسي 
التجزئة 

Ǽصفيةال  

معامل الارتباط 
 بيرسون

الارتباط سبيرمان براون  معامل
ثبات()معامل   

 4 07 العǼف نحو الذات

3 

0.76 

 

0.84 

 4 07 العǼف نحو الآخرين

3 

0.81 

 

0.88 

 4 07 العǼف نحو الممتلكات

3 

0.80 

 

0.89 

 11 21 مظاǿر العǼف المدرسي 

10 

0.87 0.93 

الǼصفية لأبعاد مظاǿر العǼف المدرسي  والدرجة الكلية.( يمثل نتائج التجزئة 4جدول رقم )  



175 

 

و  0.76من خلال الجدول السابق، نلاحظ أن معاملات الارتباط بين جزئي كل عامل من مظاǿر العǼف المدرسي كن يǼحصر بين 
نسبة عالية من ودال على  0.89و 0.84ويǼحصر معامل الثبات لكل جزء من أجزاء استبيان مظاǿر العǼف المدرسي بين  0.81

 الثبات .

دال على الǼسبة العالية  0.93ومعامل الثبات لǼصفي الاستبيان الذي بلغ  0.87أما معامل الارتباط لاستبيان مظاǿر العǼف المدرسي
 للثبات

 

. 

 عدد الفقرات أسباب العǼف المدرسي  
التجزئة 
 الǼصفية

معامل الارتباط 
 بيرسون

معامل الارتباط سبيرمان براون 
 )معامل ثبات(

 5 10 أسباب أسرية 

5 

0.54 

 

0.70 

 5 10 أسباب جماعة الرفاق 

5 

0.45 

 

0.62 

 5 10 أسباب البيئة المدرسية 

5 

0.31 

 

0.47 

 5 9  الإعلامأسباب وسائل 

4 

0.24 0.37 

 20  أسباب العǼف المدرسي 

19 

0.60 0.74 

العǼف المدرسي  والدرجة الكلية. ( يمثل نتائج التجزئة الǼصفية لأبعاد أسباب5جدول رقم )  

و  0.24من خلال الجدول السابق، نلاحظ أن معاملات الارتباط بين جزئي كل عامل من أسباب العǼف المدرسي كان يǼحصر بين 
ودال على نسبة عالية من  0.70و 0.37ويǼحصر معامل الثبات لكل جزء من أجزاء استبيان أسباب العǼف المدرسي بين  0.54
  الثبات

دال على الǼسبة العالية  0.74ومعامل الثبات لǼصفي الاستبيان الذي بلغ  0.60أما معامل الارتباط لاستبيان أسباب العǼف المدرسي
 للثبات.
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 أساليب المعالجة الإحصائية المستخدمة :  ــ  12

 ( في حساب : 20)spssاستخدمت الدراسة في معالجة البيانات إحصائيا الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية

 ــ التكرارات والǼسب المئوية والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقدير الوزن الǼسبي لفقرات الاستبانة.

 : وتفسيرǿاǼتائج الـــــ عرض  13

 وتفسيرǿا:الفرضية الأولى نتائج ـ عرض ــــ  1ـــ 13

بالدرجة الأولى ثم يليǾ العǼف نحو الآخرين وفي الأخير العǼف نحو الذات تقع مظاǿر العǼف المدرسي على شكل عǼف نحو 
 .مستشاري التربيةبين التلاميذ في مرحلة التعليم المتوسط من وجهة نظر الممتلكات 

ومن أجل الإجابة على ǿذǽ الفرضية استخرجت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد العيǼة على استبيان 
 .مظاǿر العǼف المدرسي 

 ǽذǿ ف المدرسي ومعرفة أيهم أكثر انتشارا وذلك حسب درجة ممارسةǼر العǿيمكن ترتيب المجالات الفرعية لمظا Ǿوبذلك فإن
 :( كالآتي6كما ǿو مبين في الجدول ) مستشار التربية   لتلاميذ التعليم المتوسط من وجهة نظرالمظاǿر 

الانحراف  المتوسط الحسابي  المجالات الترتيب
 المعياري 

 التقييم 

 مرتفعة 0.99 3.71 مظاǿر العǼف نحو الممتلكات  01
 مرتفعة  0.94 3.64 مظاǿر العǼف نحو الآخرين 02
 مرتفعة 0.80 3.59 مظاǿر العǼف نحو الذات  03

 مرتفعة 0.84 3.65 متوسط الدرجة الكلية لمظاǿر العǼف المدرسي
(ترتيب المجالات الفرعية والدرجة الكلية حسب درجة ممارسة مظاǿر العǼف المدرسي لتلاميذ التعليم المتوسط من وجهة 6جدول )

 نظر مستشاري التربية .

(  3.65( أن مظاǿر العǼف المدرسي كما يراǿا أفراد العيǼة لدى تلاميذ التعليم المتوسط قد أتت بمتوسط ) 6يتضح من الجدول ) 
( على الدرجة الكلية للمجالات وǿذا يدل على أن تقييم ǿذǽ المظاǿر من طرف أفراد العيǼة كان مرتفعا ، 0.84وانحراف معياري ) 

( وǿي متوسطات  3.71،  3.59ات أفراد الدراسة على المجالات ما بين ) في حين  تراوحت المتوسطات الحسابية لاستجاب
استجابات تدل على أنها تقييم ǿذǽ المظاǿر من طرف أفراد العيǼة كانت مرتفعة في مجالات الدراسة جميعها وفيما يتعلق بترتيب 

الترتيب الأول بمتوسط حسابي )  المجالات فقد حصل مجال العǼف نحو الممتلكات ) ممتلكات المؤسسة والموظفين ( على
( وحصل مجال العǼف نحو الذات على 3.64( ، بيǼما حصل مجال العǼف نحو الآخرين على الترتيب الثاني بمتوسط )3.71

ويفسر الباحث ǿذǽ الدرجة أن العǼف المدرسي من وجهة نظر مستشاري التربية الذي (  3.59الترتيب الأخير بمتوسط حسابي ) 
لاعتداء على ل التلاميذ يكون على أشكال متبايǼة كما أن التلاميذ يقدمون على العǼف المادي كالضرب ،والتكسير ،وايمارس من قب

بسبب الجو المدرسي الذي يتمثل في ممارسات الطاقم التربوي من )مدراء وأساتذة ومستشارين ومشرفين ( الممتلكات والآخرين 
ن مشاعرǿم وتفريغ تجاǿهم، فضلا عن عدم إتاحة المدرسة الفرصة للتلاميذ للتعبير عوأسلوب تفاعلهم مع التلاميذ وعǼفهم 
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سليمة ،الأمر الذي يؤدي إلى خلق مواقف إحباط لديهم فصاروا يحملون  مشاعر عدائية لا يستطيعون توجيهها نحو عدوانيتهم بطرق 
رǿم على تقدير الطاقم التربوي واحترامهم فتǼصب مشاعرǿم السلطة المدرسية خوفا من العقوبة، أو ما يحملونǾ من قيم ثقافية تجب

(، دراسة 2007(، وبن دريدي )2003وتتفق ǿذǽ الǼتائج مع دراسة شهري ) .العدائية ضد الممتلكات المدرسية لتفريغ انفعالاتهم.
 (.1998حمادة سعيد )

سي الأسباب السائدة المؤدية للعǼف المدرسي  لدى تلاميذ تقع أسباب العǼف المدر : عرض نتائج الفرضية الثانية وتفسيرǿا ــ  2ــ  13
ǿي على التوالي: أسرية، مدرسية ، جماعة الرفاق ، وسائل الإعلام....ومن أجل  مستشاري التربيةالمرحلة المتوسطة من وجهة نظر 

فراد العيǼة على استبيان أسباب الإجابة على ǿذǽ الفرضية استخرجت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية و لاستجابات أ
 ( يبين ترتيب المجالات الفرعية : 11( تبين ذلك بيǼما الجدول ) 10، 9، 8، 7العǼف المدرسي والجداول ) 

 :ـــــ مجال أسباب أسرية 1ــ  2 ــ13

الرقم 
 الترتيبي

الرقم في 
 الاستبيان

المتوسط  الفقــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرة 
 الحسابي 

الانحرا
ف 

المعيار 
 ي 

 التقييم

مرتفعة  0.67 4.42 الو الديةانعدام الرقابة  03 01
 جدا

والمؤسسة انعدام الاتصال بين الأولياء  11 02
 التعليمية

مرتفعة  0.86 4.29
 جدا

مرتفعة  0.78 4.23 التǼشئة الأسرية غير السوية 1 03
 جدا

 مرتفعة  0.79 4.17 كثرة الخصام والشجار بين الوالدين 2 04
 مرتفعة 0.89 4.12 الانفصال بين الوالدين 10 05
 مرتفعة 0.89 3.90 تقليد عدوانية الأب في البيت 21 06
 مرتفعة  0.92 3.66 انحراف أحد أفراد الأسرة  31 07
 متوسطة 1.12 3.12 زواج الوالد بأكثر من واحدة 30 08
 متوسطة 1.16 3.06 الحماية الزائدة للطفل 12 09
 متوسطة 1.10 2.69 وفاة أحد الوالدين 20 10

 مرتفعة 0.42 3.77 متوسط الدرجات الكلية لمجال أسباب العǼف الأسرية 
( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية و عدد الاستجابات والتقييم لمدى معرفة أسباب العǼف لدى تلاميذ مرحلة 7جدول ) 

 التعليم المتوسط مرتبة ترتيبا تǼازليا من وجهة نظر مستشاري التربية

والتي  مستشاري التربية( أن أسباب العǼف المدرسي لدى تلاميذ التعليم المتوسط من وجهة نظر 7يتضح من معطيات الجدول ) 
( على الترتيب حيث كان المتوسط الحسابي لاستجابات 1،  11،  3تتمثل في الأسباب الأسرية كانت مرتفعة جدا على الفقرات ) 
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لترتيب بيǼما كانت أسباب العǼف المدرسي لدى تلاميذ التعليم ( على ا4.23، 4.29، 4.42على ǿذǽ الفقرات )  مستشاري التربية
( على الترتيب  31،  21، 10، 2والتي تتمثل في الأسباب الأسرية مرتفعة على الفقرات ) مستشاري التربية المتوسط من وجهة نظر 

 (  على الترتيب 3.66، 3.90، 4.12، 4.17حيث تراوح المتوسط الحسابي لاستجابات المفحوصين على ǿذǽ الفقرات ) 

والتي تتمثل في الأسباب الأسرية  مستشاري التربيةبيǼما كانت أسباب العǼف المدرسي لدى تلاميذ التعليم المتوسط من وجهة نظر 
( على الترتيب حيث تراوح المتوسط الحسابي لاستجابات المفحوصين على ǿذǽ الفقرات )  20، 12، 30متوسطة على الفقرات ) 

 (  على الترتيب2.69، 3.06، 3.12

 مجال أسباب العǼف المدرسي والتي تمثلت في البيئة المدرسية : ــ  2 ــ2ـــ13

الرقم 
 الترتيبي

الرقم في 
 الاستبيان

توسط الم الفقــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرة 
 الحسابي 

الانحرا
ف 

المعيار 
 ي 

 التقييم

عدم وجود مرشدين نفسانيين لمرافقة  36 01
 التلميذ

 مرتفعة  0.91 4.11

 مرتفعة  1.02 4.10 كثرة تكرار التلميذ للسǼة الدراسية 34 02
 مرتفعة  1.02 4.05 اكتظاظ الأقسام 25 03
قلة أماكن المجهزة للترويح وممارسة  26 04

 الرياضيةالأنشطة 
 مرتفعة  0.93 4.03

قلة الǼشاطات الترفيهية والمǼافسات  17 05
 الثقافية والرياضية

 مرتفعة 1.06 3.86

 متوسطة 1.11 3.05 تسلط المدرس على التلميذ 16 06
 متوسطة  1.12 2.97 مكان تواجد المؤسسة التربوية  27 07
 متوسطة 1.03 2.82 قدم ǿياكل المؤسسات التعليمية 35 08
 متوسطة 1.04 2.79 الإدارة المدرسية المتسلطة 6 09
عدم صلاحية مرافق المؤسسة كدورات  7 10

... ǽالميا 
 متوسطة 1.01 2.65

 مرتفعة 0.52 3.44 متوسط الدرجات الكلية لمجال أسباب العǼف الأسرية 
والتقييم لمدى معرفة أسباب العǼف لدى تلاميذ مرحلة  ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية و عدد الاستجابات8جدول ) 

 التعليم المتوسط والتي تمثلت في البيئة المدرسية مرتبة ترتيبا تǼازليا من وجهة نظر مستشاري التربية

والتي مستشاري التربية ( أن أسباب العǼف المدرسي لدى تلاميذ التعليم المتوسط من وجهة نظر 8يتضح من معطيات الجدول ) 
( على الترتيب حيث كان المتوسط الحسابي 17، 25،26، 34،  36تمثلت في البيئة المدرسية كانت مرتفعة على الفقرات ) 

( على الترتيب بيǼما كانت أسباب 3.86،  4.03،  4.10،4.05، 4.11على ǿذǽ الفقرات )  مستشاري التربيةلاستجابات أعضاء 
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 16والتي تمثلت في البيئة المدرسية مرتفعة على الفقرات )  مستشاري التربيةالمتوسط من وجهة العǼف المدرسي لدى تلاميذ التعليم 
، 2.97، 3.05( على الترتيب حيث تراوح المتوسط الحسابي لاستجابات المفحوصين على ǿذǽ الفقرات )  7، 6،  35، 27،

 (  على الترتيب .2.65،  2.79، 2.82

 :لعǼف المدرسي  والتي تمثلت في جماعة الرفاق ـــــ مجال أسباب ا  3 ــ2 ــ13

 

الرقم 
 الترتيبي

الرقم في 
 الاستبيان

المتوسط  الفقــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرة 
 الحسابي 

الانحرا
ف 

المعيار 
 ي 

 التقييم

 السلوكياتمسايرة جماعة الرفاق في  4 01
 الخاطئة

مرتفعة  0.66 4.51
 جدا

مرتفعة  0.73 4.37 مصاحبة رفاق السوء 13 02
 جدا

مرتفعة  0.78 4.23 سوء اختيار الرفاق 15 03
 جدا

 مرتفعة  0.77 4.07 التقليد الأعمى للرفاق 22 04
 مرتفعة 0.91 3.72 جذب الانتباǽ والاǿتمام لدى الرفاق 32 05
 مرتفعة 0.92 3.54 الشعور بالرفض من طرف الرفاق 14 06
 مرتفعة 1.02 3.48 محاولة كسب ود الرفاق  33 07

 مرتفعة 0.97 3.47 الشعور بالفشل في مسايرة الرفاق 24 08
 متوسطة 1.11 3.09 الخشية من لوم الرفاق 23 09
 متوسطة 0.99 2.93 عدم القدرة على التكيف مع الرفاق 5 10

 مرتفعة 0.45 3.74 متوسط الدرجات الكلية لمجال أسباب العǼف )جماعة الرفاق (
( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية و عدد الاستجابات والتقييم لمدى معرفة أسباب العǼف لدى تلاميذ مرحلة 9جدول ) 

 تǼازليا من وجهة نظر مستشاري التربية .التعليم المتوسط والتي تمثلت في جماعة الرفاق مرتبة ترتيبا 

والتي مستشاري التربية ( أن أسباب العǼف المدرسي لدى تلاميذ التعليم المتوسط من وجهة نظر 9يتضح من معطيات الجدول ) 
( على الترتيب حيث كان المتوسط الحسابي لاستجابات 15، 13،  4تمثلت في جماعة الرفاق كانت مرتفعة جدا على الفقرات ) 

( على الترتيب بيǼما كانت أسباب العǼف المدرسي لدى تلاميذ التعليم 4.23،  4.37، 4.51على ǿذǽ الفقرات ) مستشاري التربية 
( على  24،  33،  14، 32، 22والتي تمثلت في جماعة الرفاق مرتفعة على الفقرات ) ري التربية مستشاالمتوسط من وجهة نظر 

(  على  3.47، 3.48، 3.54، 4.07الترتيب حيث تراوح المتوسط الحسابي لاستجابات المفحوصين على ǿذǽ الفقرات ) 
والتي تمثلت في جماعة  مستشاري التربيةمن وجهة نظر  الترتيب ، بيǼما كانت أسباب العǼف المدرسي لدى تلاميذ التعليم المتوسط
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( على الترتيب حيث تراوح المتوسط الحسابي لاستجابات المفحوصين على ǿذǽ الفقرتين )  5،  23الرفاق متوسطة على الفقرتين ) 
 (  على الترتيب . 2.93، 3.09

 :لام مجال أسباب العǼف المدرسي  والتي تمثلت في وسائل الإعــ 4 ــ2ــ13

الرقم 
 الترتيبي

الرقم في 
 الاستبيان

المتوسط  الفقــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرة 
 الحسابي 

الانحرا
ف 

المعيار 
 ي 

 التقييم

 مرتفعة  0.93 4.17 الاستعمال السيئ لتكǼولوجيات الإعلام 9 01
استخدام شبكات التواصل الاجتماعي  38 02

 عبر الهواتف الǼقالة ومواقع الانترنت
 مرتفعة  0.96 4.04

الإدمان على مشاǿدة أفلام الكرتون  37 03
 والأفلام والمسلسلات العǼيفة

 مرتفعة  0.93 4.03

تعدد القǼوات الفضائية الخاصة التي  28 04
 تǼشر مواقف العǼف

 مرتفعة  0.95 3.97

ممارسة ألعاب الفيديو والكمبيوتر  8 05
 العǼيفة

 مرتفعة 0.96 3.94

مشاǿدة بعض الدعايات والإعلانات  19 06
 المؤدية للعǼف

 مرتفعة 0.91 3.91

 مرتفعة 0.97 3.89 تقمص شخصيات أبطال أفلام العǼف  39 07
 مرتفعة 1 3.69 إبراز الصحف لأخبار الجريمة والعǼف 29 08
الأخبار التي تعرضها وسائل الإعلام  18 09

 حول قضايا العǼف
 متوسطة 1.03 3.09

 مرتفعة  0.57 3.47 متوسط الدرجات الكلية لمجال أسباب العǼف )وسائل الإعلام (
تلاميذ ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية و عدد الاستجابات والتقييم لمدى معرفة أسباب العǼف لدى 10جدول ) 

 مرحلة التعليم المتوسط والتي تمثلت في وسائل الإعلام مرتبة ترتيبا تǼازليا من وجهة نظر مستشاري التربية  .

والتي مستشاري التربية ( أن أسباب العǼف المدرسي لدى تلاميذ التعليم المتوسط من وجهة نظر 10يتضح من معطيات الجدول ) 
( على الترتيب حيث  18، 29، 39،  19،  8،  28،  37، 38،  9على جميع الفقرات )  تمثلت في وسائل الإعلام كانت مرتفعة

،  3.91، 3.94،  3.97، 4.03،  4.04، 4.17على ǿذǽ الفقرات )  مستشاري التربيةكان المتوسط الحسابي لاستجابات 
 ( على الترتيب .3.09،  3.69،  3.89
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الانحراف  المتوسط الحسابي  المجالات الترتيب
 المعياري 

 التقييم 

 مرتفعة 0.42 3.77 أسباب أسرية  01
 مرتفعة  0.45 3.74 أسباب جماعة الرفاق  02
 مرتفعة 0.57 3.47 أسباب وسائل الإعلام 03
 مرتفعة 0.45 3.44 أسباب البيئة المدرسية  04

 مرتفعة 0.47 3.61 متوسط الدرجة الكلية لأسباب العǼف المدرسي
( يمثل : ترتيب المجالات الفرعية والدرجة الكلية حسب درجة  أسباب العǼف المدرسي لتلاميذ التعليم المتوسط من 11جدول رقم )

 وجهة نظر مستشاري التربية  

( أن أسباب العǼف المدرسي كما يراǿا أفراد العيǼة لدى تلاميذ التعليم المتوسط قد أتت بمتوسط )( 11يتضح من الجدول ) 
نحراف معياري )( على الدرجة الكلية للمجالات وǿذا يدل على أن تقييم ǿذǽ المظاǿر من طرف أفراد العيǼة كان مرتفعا ، في حين  وا

( وǿي متوسطات استجابات تدل  3.77،  3.44تراوحت المتوسطات الحسابية لاستجابات أفراد الدراسة على المجالات ما بين ) 
من طرف أفراد العيǼة كانت مرتفعة في مجالات الدراسة جميعها وفيما يتعلق بترتيب المجالات فقد على أنها تقييم ǿذǽ المظاǿر 

( ، بيǼما حصل مجال أسباب جماعة الرفاق على 3.77حصل مجال الأسباب الأسرية  على الترتيب الأول بمتوسط حسابي ) 
( وحصل مجال  3.47الترتيب الثالث بمتوسط حسابي )  ( وحصل مجال أسباب وسائل الإعلام على3.74الترتيب الثاني بمتوسط )

 ( ، 3.44ب الأخير بمتوسط حسابي ) أسباب البيئة المدرسية على الترتي

كون المتǼفس الأساسي لǾ ، كما أن الأسرة التي يكثر ت لأنهانها تزيد من قلق وغضب الطفل مرتبة الأولى لأوتحتل الأسباب الأسرية ال 
ؤثر على ǿذا ما يليء بالقلق والتوتر والانفعال والصراع بين الوالدين وعدم وجود السعادة والمحبة بين الزوجين جوǿا م تفيها الǼزاعا

 ا أن الأسرة التي تسيء إلى أبǼائهاالأولاد ويخلق قلقا واضطرابا مما يجعلǾ مǼحرفا ميالا للغضب والانفعال نحو ذاتǾ أو الآخرين ، كم
ǿو شيء عادي  ضرب الغير نأ لك باللجوء إلى القوة المادية لتأديب أبǼائها فإن ǿؤلاء يتعلمونفي استعمال أساليب الضبط و ذ

تفاعلهم مع الآخرين من تلاميذ أو أعضاء الطاقم التربوي  فيǼقلونǾ خلال وǿكذا يتعلمون أن العǼف ǿو تقǼية مقبولة لحل الǼزاعات 
في المدرسة والتي تؤدي بهم إلى ظهور أعراض نفسية وسلوكية مختلفة أبرزǿا العǼف والغضب وكلما زادت الإساءة كلما كان حافزا 

Ǽائها تجعل مǼالعدوانية ، أضف إلى ذلك الأسرة التي لا تتحاور مع أب Ǿف ، كذلك ميالين  أطفالام هللطفل لكي يكرر أعمالǼللع
واللامبالاة يؤدي بالطفل إلى شعورǽ بالقلق الدائم وعدم الاستقرار الǼفسي والتوتر والشعور بالذنب  وإǿمالǾالحرمان العاطفي للطفل  

ت في المدرسة والعدوان تجاǽ نفسǾ أو الآخرين أو الممتلكامما يزيد من عدوانية الطفل وشراستǾ و يؤدي إلى ظهور سلوك العǼف 
 (  2008مع دراسة )الهاشمي، فقǿذا يتو 

في المدرسة والقسم وإنما ǿو عضو المرتبة الثانية ǿذا لأن التلميذ ليس عضوا فقط  لى جماعة الرفاق فتحتللأسباب الراجعة إا  أما
يتأثر إما بالإيجاب يتعامل معهم ف فهو،لمǼخرط فيها في مجموعات مختلفة مثل فريق كرة القدم أو نادي المسرح وغيرǿا من الǼوادي ا

وغيرǿا أو بالسلب مع الذين معǾ وعǼدǿا يǼقل معǾ نماذج سلوكية سلبية ونذكر مǼها العدوانية ، الأنانية ، اللامبالاة ، الكذب ، السرقة 
انسحابي ومعاكس للأسرة دائم لأنها تتعارض مع التǼشئة الاجتماعية ) الأسرة( ومǾǼ تجعل مǾǼ تلميذ  صراع من السلوكيات سيقع في

 (.1991التي ربتǾ وغرست فيǾ وǿذǽ تتفق مع دراسة أسعد )



182 

 

المرتبة الثالثة لأن انتشار الأقمار الصǼاعية والتي تحمل مئات القǼوات الفضائية والتي تبث  فهي في الإعلامأما بالǼسبة لوسائل 
تعلم من Ǽدǿا الطفل يقضي ساعات تلو الساعات أمام الشاشة فيود وعبرامجها عبر الأثير إلى جميع أنحاء العالم بلا ضوابط أو قي

وأفلام الكرتون برامج التلفاز المثيرة سهولة في  أنباء مسيرة لما يجري في العالم من عǼف Ǽǿا وǼǿاك وكذلك مشاǿدة المسلسلات 
( والتي خلصت إلى 2000اسة العيسوي )والرعب والتي تكاد توجǾ وتغير في اتجاǿاتǾ وميولǾ فهي تؤثر على قيم الطفل وتتفق مع در 

( التي خلصت إلى أن 2000أن مشاǿدة العǼف وحوادث القتل تزيد من معدلات العǼف لدى الأطفال وكذلك دراسة عبد الخالق )
ثر من خلال التقليد وذلك عن طريق المشاǿدة المتكررة والمطولة مما قد تخدش بمرور الوقت أحاسيسǾ وتؤ  السلوكياتالطفل يتعلم 

في قيمǾ وتجعلǾ يتقبل سلوك العǼف كجزء من حياتǾ وذلك حسب نظرية التعلم الاجتماعي ) باندورا( كما سمي التلفاز في الكثير من 
 .(19)ات الأم البديلة وثالث الأبوين الأدبي

ة أو ما تسمى بالعوامل المحيطة التي في المرتبة الرابعة لأن المؤسسات التربوية وخاصة العوامل الفيزيائيفأما بالǼسبة للبيئة المدرسية 
يمكن أن تكون ملائمة لظهور السلوكيات العǼيفة ومن بين ǿذǽ العوامل شكل البǼايات ، نوعية الأثاث مثل الكراسي والطاولات ودورة 

أضف إلى سلوكيات ، رسة لǾ دور في ظهور الالمياǽ وكذلك الإنارة و عدم وجود التدفئة وكذا كثرة عدد التلاميذ في القسم وفي المد
العǼيفة لأن مؤلفيها لم يراعوا الفروقات الفردية ولم يراعوا  السلوكياتلربما تتسبب في الكثير من  ذلك البرامج الدراسية التي تساǿم و

مما تسبب لǾ الفشل الدراسي مما تجعل التلميذ أكثر حقد وكراǿية للمدرسين في عدم الفهم ومسايرة المستويات العقلية ولا الميول 
توحي بالعǼف والعدوانية وكذلك ما يǼتج من إحباط نتيجة عدم الرضا الأساتذة بعض الزملاء ، أضف إلى ذلك العبارات التي يستعملها 
 (1992ودراسة محمد لشهب ) (20) (1974دراسة فهمي )ونية وǿذا تتفق مع بالتǼقيط ونيلǾ علامات متدنية تشعرǽ بالǼقص والد

(21) . 

 التوصيات : 

ــ ضرورة تكثيف التعاون بين جميع أطراف العملية التربوية من جهة وبين المدرسة والأسرة من أجل الحد من ظاǿرة العǼف المدرسي  1
. 

 المؤسسات التربوية للتعديل من سلوكيات التلاميذ . ـــ ضرورة توفير المرافق الترفيهية والثقافية داخل 2

مراقبة وتوجيǾ مختلف البرامج التي تعرض في وسائل الإعلام المرئية والمسموعة والمكتوبة والانترنيت ففي ذلك وقاية للتلاميذ  ـــ3
 .في ǿذǽ المرحلة من محاربة العǼف .

 فية التفاعل الايجابي مع أبǼائهم.توعية المجتمع المحلي بأسباب العǼف المدرسي وكيـــ  4

ــــ ضرورة زيادة التواصل بين المدرسة والمجتمع المحلي من خلال مجالس أولياء الأمور وعقد الǼدوات والحلقات الخاصة بتوعية  5
 الأǿل لكيفية التعايش مع الظروف المحيطة .

 

  المراجع : قائمة 

موقف الإسلام من العǼف ، في مجلة الملتقى الوطǼي حول العǼف والثقافة في الجزائر : أي علاقة ؟  ،(2003)ــ موسوني محمد  01
 .40:   2003، تلمسان ، ديسمبر 
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 .10ــ  08( ، الǼفس والعدوان ، دار الشؤون الثقافية العامة ، العراق : 1987ــ ريكان إبراǿيم )  02

 .08، ص  2015جريدة الǼهار: حمزة .ب ،  -03

نوفمبر ، وزير التربية يعترف بتزايد حدة الظاǿرة في المؤسسات لبتربوية ، جريدة الخبر  25( الجمعة 2011ــ لحياني ، عثمان )04
6545. 

( ، المرشد في علم الǼفس الاجتماعي ، دار ومكتبة الهلال ، بيروت ، لبǼان ، ص 2008الهاشمي ، عبد الحميد محمد )  05-
308. 

 ( ، العǼف المدرسي ومحدداتǾ كما يدركǾ المدرسون والتلاميذ ، رسالة دكتوراǽ في علوم التربية، الجزائر.2007) ــ خالدي خيرة06

، دار الراتب الجامعية ، بيروت ، لبǼان، ص  1( ، اضطرابات الطفولة والمراǿقة وعلاجها ، ط2000لعيسوي عبد الرحمن ) ـــ ا 07
27.  

( ، العǼف لدى التلاميذ في المدارس الثانوية ، جامعة نايف للعلوم الأمǼية ، الرياض ، 2007ـــــ فوزي احمد بن دريدي ) 08
.22ص   

 120، ص  ، بغداد 1( ، مبادئ البحث التربوي ، مطبعة الصفدي ، ط1997ـــ توفيق عبد الجبار والدكتور رؤوف عبد الرزاق )09

.  84، صس ( ، تǼظيم وتسيير مؤسسة التربية والتعليم ، ديوان المطبوعات الجامعية ، الجزائرــــ الطاǿر زرǿوني ) د10  

( ، العǼف الطلابي في الجامعة الأردنية من وجهة نظر الطلبة ودور الأسرة التربوية في علاجǾ من 2010ــ ابتهال عبد الله رفاعي ) 11
 . 50، العدد  25مǼية والتدريبات ، المجلة المǼظور الإسلامي ، المجلة العربية للدراسات الأ

( ، العǼف لدى الشباب الجامعية ، الرياض ، جامعة نايف العربية للعلوم الأمǼية ،  2005ــ تهاني محمد عثمان ، مǼيب )  12
 .18، صالسعودية 

،  ( ، العǼف المدرسي بين الأسرة والمدرسة و الإعلام ، دار السحاب للǼشر والتوزيع ، القاǿرة 2005ــ أميمǾ مǼير جادو )  13
 .06ص

  .22( ، العǼف لدى التلاميذ في المدارس الثانوية ، جامعة نايف للعلوم الأمǼية ، الرياض ، ص 2007ـــــ فوزي احمد بن دريدي )15

 .23، ص(، مǼاǿج البحث في علو م التربية وعلم الǼفس ، المؤسسة الوطǼية للكتاب ، الجزائر1984ي )ـــ رابح ترك 16

 .89( ، مǼهج البحث العلمي ، ديوان المطبوعات الجامعية الجزائر ، ص 1988. عمار بوحوش وآخرون)17

عمان ـ الأردن  8الفكر للطباعة والتوزيع ط ( : البحث العلمي مفهومǾ وأدواتǾ وأساليبǾ، دار 2003. ذوقان عبيدات وآخرون)18
 .113،ص

، دار المعرفة الجامعية للطبع والǼشر والتوزيع ، الاسǼكǼدرية ،  3( ، أسس علم الǼفس ، ط2000عبد الخالق ،أحمد محمد ) 19
 مصر
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 ( ، سيكولوجية الطفولة والمراǿقة ، القاǿرة ، دار مصر للطباعة.1974مصطفى فهمي ) 20
 ( ، العǼف في المجال المدرسي المغربي ، الملحق الثقافي لجريدة الاتحاد ، المغرب .1992محمد لشهب )ــ  21 

-14 Dubet , f ,( 1989) , les figures de la violence a l école in revue française 

de pédagogie la violence a l école : approche européenne n° : 123 pp 35-45. 
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 > 

Abstract  

         This study aimed knowing the tendencies second year students to cheating 
in school examinations, in Zerroki El- chikh ben El- dine in the city of 
Mostaganem, and whether there are differences between the tendencies 
attributed to the variables of sex, specialty. The researchers used the tendencies 
to cheating in school examinations scale after verification of psychometric 
properties, on a sample of 80 students. 

         The results of this study concluded that the nature tendencies second year 
students to cheating in school examinations is negative. And there are significant 
differences between the sexes in favor of the male sample differences. And that 
there were no statistically significant differences attributable to Speciality. 

Kay words  : tendencies , cheating in school examinations 
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 .اƃفروق بين متوسطات اƃمجموعتين اƃطرفيتين لأفراد اƃعينة(: دلاƃة 10اƃجدول رقم )        

 اƅمجموعة اƅعƆيا اƅعيƊة                 
 >ن= 

 اƅمجموعة اƅدƊيا
 >ن= 

 قيمة

t 

 

درجة اƅحرية 
df 

 

 مستوى
 اƅدلاƅة

 ع م ع م

 5... 58 59.89 >7.9 ....9 9..7 69.:; اƅدرجة اƆƄƅية 
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دلاƅة اƅثبات بطريقة معامل أƅفا ƄروƊباخ باƊƅسبة ƅلإستبيان ƄƄل، فƄاƊت اƊƅتائج تم حساب  <اƃثبات -
 Ƅاƅتاƅي<

  .(: معاملات ثبات إستبيان اتجاهات اƃتلاميذ نحو ظاهرة اƃغش بطريقة أƃفا Ƃرونباخ10جدول رقم )

 معامل أƅفا ƄروƊباخ عدد اƅفقرات إتجاƍات اƅتلاميذ Ɗحو ظاƍرة اƅغش
 9>.. 79 الإستبيان ƄƄل 
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   .( : توزيع أفراد اƃعينة حسب متغيرات اƃدراسة10جدول )

 % اƊƅسبة اƅمئوية اƅعدد اƅمستويات اƅمتغيرات

 اƅجƊس
 95.69 85 ذƄر

 9;.>8 =7 أƊثى

 اƅتخصص
 .9.;: 98 )عƆوم تجريبية(تخصصات عƆمية

 .76.9 :6 )اداب وفƆسفة( تخصصات أدبية

4 

 اƅقرار درجة اƅحرية اختبار ت اƅمتوسط اƅفرضي اƅمتوسط اƅحسابي  عدد أفراد اƅعيƊة

 5...داƅة عƊد  =; -77.; .; ;;.5: .>
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الإتجاهات نحو 
 ظاهرة اƃغش 

F 
مستوى 
 اƃدلاƃة

حجم 
اƃعين
 ة

اƃمتوسط 
 اƃحسابي

S T df ةƃدلاƃقرار اƃا 

 اƃجنس

  ذƄور

2.58 

 

..55 

41 66.26 9.62 
4.6

0 

 

;< 
 

...5 

 

داƅة 
 إحصائيا

 8.18 57.05 39 إƊاث
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α
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الإتجاهات نحو 
 ظاهرة اƃغش 

F 
مستوى 
 اƃدلاƃة

حجم 
اƃعين
 ة

اƃمتوسط 
 اƃحسابي

S T  df ةƃدلاƃقرار اƃا 

 اƃتخصص

  9.00 59.30 26 03.. 4.65 أدبي

-

1.61 

 

56.25 

 

غير  11.
 10.35 62.96 54 عƆمي  داƅة 

α
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511 

 

 

 

 

 

 

 

11- Al-Omari, A. A., Qablan , A. M., & Qaraeen , K. A. (2009).Academic 

dishonesty among students at the Hashemite University in Jordan. The 

Educational  Journal University of Kuwait, 23(91).pp11-41 

12- Haines,V.Labeff,E. Clark,R. Diekoff,G(1986).College cheating immaturity 

lake of commitment and the neutralizing attitude. Research in Higher 

Education.Vol25. N4. PP324-35 

 

 

 

 

 

 

 



511 

 

 اƃملاحق:

 عƆمي           اƅتخصص <   أدبي                                اƅجƊس <    ذƄر      أƊثى        

 معارض  محايد  موافق  اƅعبارات
    أرى بأن اƅغاية تبرر اƅوسيƆة في تحقيق اƊƅجاح في اƅدراسة. -5
    مساعدة اƅصديق في الإمتحان يعد من واجبات اƅصداقة. -6
    الله عƊد محاوƅتي Ɔƅغش.أخاف من  -7
    أعتبر اƅتƆميذ اƅذي يغش في الإمتحان شخص ذƄي. -8
    اƅعلامة اƅتي أحصل عƆيƎا باƅغش لايمƄن اƅحصول عƆيƎا باƅحفظ. -9
    أشعر بتوتر في الإمتحان عƊدما أحاول اƅغش. -:
    أعتقد أن الإطارات اƅتي حققت Ɗجاحا في دراستƎا إعتمدت عƆى اƅغش. -;
    أتƊافس مع زملائي في عمƆية اƅغش. ->
    لا يƊتابƊي أي فضول ƅرؤية ورقة زميƆي أثƊاء الإمتحان. -=
    أعتقد أن معظم اƅتلاميذ يغشون في الإمتحان. -.5
    أتباƍى أمام زملائي عƊدما أغش في الإمتحان.-55
    أحب الأصدقاء اƅذين يشارƄوƊƊي في اƅغش. -56
    زملائي اƅذين يغشون بالإبتعاد عن ƍذƋ اƅظاƍرة.أƊصح  -57
    أعتقد بأن بعض اƅمراقبين يساعدون اƅطƆبة في اƅغش. -58
    لا أحترم الأستاذ اƅمتساƍل واƅمتسامح مع اƅغش. -59
    أرى أن قƆة اƅردع تؤدي في زيادة اƅغش. -:5
    تدفع صعوبة الإمتحان اƅتƆميذ اƅى ممارسة اƅغش. -;5
    يƎمƊي من سيحرص وعدد اƅحراس في الإمتحان. ->5
ن ƄاƊت عن طريق اƅغش -=5      .يسعدƊي اƅحصول عƆى علامة عاƅية حتى وا 
    أرى أƌƊ لا عيب أن يƄتشف الأستاذ أƊي أغش. -.6
أعتقد أƊƊي لا أستطيع أن أحقق اƅمستوى اƅمطƆوب Ɗƅتائج الإمتحان إلا  -65

 باƅغش.
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    تشجعƊي عƆى اƅغش في الإمتحان.أسرتي  -66
أعتقد أن اƅشخص اƅذي يغش يحظى بƊفس اƅمƄاƊة الإجتماعية  -67

 Ɔƅشخص الأمين.
   

أƅجأ اƅى اƅغش لأن الإمتحان يمثل اƅمعيار اƅوحيد ƆƅحƄم عƆى مستوى  -68
 اƅتƆميذ.

   

    أعتقد أن اƅتفوق واƊƅجاح يتحقق Ƅƅثير من اƅطƆبة باƅغش. -69
    أعتمد عƆى زملائي في الإجابة أثƊاء الإمتحان. -:6
    أعتقد أن اƅخوف اƅذي يƊتابƊي من اƅمستقبل يجعƊƆي أƅجأ اƅى اƅغش. -;6
    أرى أن اƅغش في الإمتحان يتطƆب شجاعة. ->6
    أخجل عƊدما يƄتشف الأستاذ أƊي أغش . -=6
    اƅى اƅغش.أعتقد أن تضخم اƅمƊاƍج اƅمقررة يستوجب اƆƅجوء  -.7
    .اƅغش سƆوك غير لائق -75

    أقوم باƅغش Ƅبديل عن حفظ اƅدروس اƅمتراƄمة. -76
    لا أشعر باƅرضا عن Ɗفسي عƊدما أقوم باƅغش. -77
    أشمئز من رؤية أحد وƍو يغش. -78
    صعوبة بعض الإمتحاƊات تبرر أن يƆجأ اƅتƆميذ اƅى اƅغش. -79
 

 


