
 .الدكتورة تواتي حياة 
 
 

  القياس النفسي
 .وسيكو مترية الاختبارات

 .رطفونیاوا�ٔ �لم النفس لطلبة مؤلف بیداغو� مو�ه 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

 

 

 

 

 

 يةـة والر�اضـات البدنيـج النشاطـم برامـر تقو�ـمخبالناشر: 



 يةـة والرياضـات البدنيـج النشاطـم برامـر تقويـمخب
Laboratory Optimization of Sports Activity Programs 

 LABOPAPS (CODE W0890400) 

 
 

 
 

 
 

 جمیع الحقوق محفوظة: 

 (�ن) ومخبر النشر.ة للمؤلف
 ا�كتورة تواتي حياة: ةالمؤلف

 عنوان الكتاب:

 .�ختباراتالقياس النفسي وس�یكو متریة 
 مؤلف بیداغو� مو�ه لطلبة �لم النفس وأ�رطفونیا.
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 سيكومترية الاختباراتومادة القياس النفسي 

:   حددنا أىداف البرنامج من عدة جوانب ىي

 مف معرفة تاريخ ظيكره كأكؿ العمماء الذيف قفمتمؾتككيف الطالب كاليدؼ مف دراسة القياس النفسي 

 .كاىـ الجكانب التي تـ استخداـ القياس فييا. اكتشفكه

 كأنكاعو كخصائصو كاليدؼ مف قكالمفاىيـ الاساسية فيالخطكات الأساسية معنى القياس كمعرفة  

، فجميع قاستخدامو، كؿ ىذه المعمكمات ىي كانطلاقة، لاف  يعد مكضكعا ىاما في أم عمـ مف العمكـ

 كالتنبؤالعمكـ تسعى لجمع معمكمات كيفية ككمية عف الظكاىر المتعمقة بيا، ذلؾ مف أجؿ فيميا كتفسيرىا 

 . بيا

كتعرؼ الطمبة عمى العكامؿ المؤثرة في القياس حتى يستطيع تجنبيا مستقبلا خاصة عند بناء الاختبارات 

القياس كىذا حتى يتمكف الطالب مف اختيار ربح الكقت كالجيد، كالتعرؼ عمى مستكيات ؿكالمقاييس 

 كمف تـ ا،ق كالفرؽ بيفىاأنكاععمى الاختبارات ككبعدىا يتعرؼ . الإحصائي المناسب في عمموالأسمكب 

صدؽ اؿ)كشركطيا التي تشمؿ  العممية للاختبارات الأسس كالتعرؼ عمى ،التقييـ كالتقكيـطريقة عمى 

. (ثبات كالمكضكعيةكاؿ

تباعتصميـ كبناء الاختبارات كالمقاييس التشخيصية القدرة عمى  ليصؿ إلى الصحيحة خطكات اؿ كؿ كا 

  التعرؼ عمى كفي الأخير كالمقاييس، تلذلؾ كاىـ الشركط كالمعايير كالخطكات الخاصة بتكييؼ الاختبارا

 . كالإرشادية كالتدريبية إعداد البرامج العلاجيةخطكات
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 الأولالمحور 

القياس نشأة عن  خيةيلمحة تار

 

: خيةيلمحة تار -1

في العصكر  Measurement دأ القياسب (1816) الميتميف بالقياس عاـ إليو أشار تاريخ   أقدـ

 أك أنو أبيو، أك أقصر مف أبيو، فرد ما أطكؿ مف اعتبار: الأفرادالقديمة في شكؿ المقارنة بيف الأشياء أك 

كاستمر الحاؿ ىكذا إلى أف ظير في المجتمع اليكناني القديـ .  أك أضعؼ مف الآخرفرد،أقكل مف 

 ثـ تطكر القياس حيث أصبح يقاس .المدرسياستخداـ القياس في شكؿ تقدير تحصيمي لنتائج التحصيؿ 

الامتحانات التحصيؿ الدراسي في الكلايات المتحدة الأمريكية في منتصؼ القرف التاسع عشر عف طريؽ 

 في بداية القرف الاختبارات أساليب كتغيرت الامتحانات التحريرية،ثـ صار بعد ذلؾ عف طريؽ  .الشفيية

 . اختبارات مكضكعيةإلىالعشريف مف اختبارات تقميدية 

  ".يمكن قياسومقدار بان كل ما يوجد يوجد بمقدار وما يوجد "" : ثكرندايؾمقكلة مشيكرة ؿ

: القياس في عمم النفس- 2

. بدأ القياس في عمـ النفس بظيكر عمـ النفس

عبد الرحماف محمد ؛ 1960محمود  عبد السلام أحمد ،؛ 1960محمد عبد السلاـ ،)ذكر كؿ مف 

تـ اكتشاؼ الفركؽ الفردية في السمكؾ أك الفركؽ النفسية مف طرؼ عالـ فمكي حدث بأنو  (1999السكم،

أما استخداـ القياس في عمـ النفس فقد لأنو القياس العقمي،  الفمكييف مساعده أحد، اذ طرد 1796في سنة 

 .ظير بظيكر عمـ النفس
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التي اشار إلييا عبد الرحمان السوي : طريق الفراسةبدأ المشتغمكف بعمـ النفس بمحاكلات لمقياس عف 

   . الاستدلال بالأمور الظاىرة عمى الأمور الخفية الباطنية بأنيا(1999)

 يحكـ عمى شخصية الفرد مف شكؿ الجمجمة،أك شكؿ الكجو، البنية الجسمية، فالشكؿ الظاىر مثلا 

 كالسمات الاتجاىاتالبارز لمجمجمة يدؿ عمى ذكاء الفرد، ك دراسة ملامح الكجو تساعد عمى الحكـ عمى 

 كسيمة لمحكـ عمى الخصائص الشخصية لمفرد الانفعاليةالعقمية لمفرد ، كما أنيا تتخذ مف التعبيرات 

 (الخ.... شرير، طيب ، فريد ، عميؽ التفكير )

 يقصد بيا الحكـ عمى السمات العقمية كالاتجاىات العقمية مف الشكؿ الخارجي ففراسة الوجو -

. لمكجو

، Somatology الأنماط المزاجية ةبسيككلكجيأما دراسة البنية الجسمية فتقكـ عمى ما يعرؼ  -

 . حيث ترتبط الحالة المزاجية بالبنية الجسمية للأفراد

 .دائما يظير الغضب كالثكرة فيقاؿ انو شرير كغيرىا: مثلا 

عبد ؛ 1960محمود  عبد السلام أحمد ،؛ 1960؛ محمد عبد السلاـ ،2016امطانيكس ،)ذكر كؿ مف 

 :نبدة تاريخية عف القياس النفسي نمخصيا فيما يمي (1999الرحماف محمد السكم،

في نياية القرف التاسع عشر اتجو الى الناحية التجريبية، كذلؾ لظيكر أكؿ معمؿ لعمـ النفس  -

كيعتبر ذلؾ المبنة الأكلى لحركة . بألمانيا  (ـ Wundt ) ،1879قاـ بانشائو العالـ فكنت ،التجريبي

انتقؿ القياس ثـ  .القياس النفسي فقد قاـ فكنت بتجارب عمى الحكاس ك التذكر كالتعمـ كالتفكير كالانتباه

حيث اثبت  الى الجانب الكصفي الكمي Qualitative النفسي أثناء تطكره مف الجانب الكصفي الكيفي

انضـ الى  ك. بخطأ معرفة الذكاء مف خلاؿ دراسة الجمجمة1886 نتائج دراسات كابحاث اجراىا جكلتكف

الذم أظير اساليب (ـFrancis Galton 1911 الميتميف ك المشتغميف بالقياس النفسي العالـ جالتكف

 Rating الإستبانة كالمقياس المتدرج: كمناىج عديدة ذات أىمية في مجاؿ القياس النفسي مثؿ
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Scaleكالتداعي الحر Free Association كلقد ). ك استخداـ بصمات الأصابع لتحديد ىكية المجرميف

لتحديد مدل العلاقة بيف   Correlation Coefficientكاف جالتكف أكؿ مف استخدـ معامؿ الإرتباط

تمكف فيو مف قياس زمف الرجع  Anthrometryمتغيريف، كذلؾ أنشاء جالتكف معملان لعمـ النفس القياسي

ثـ جاء بعد ذلؾ  (1998عباس ، ) (Sensorymotorكحدة الإبصار كالسمع ككظائؼ حسية حركية

في مجاؿ القياس العقمي كالفركؽ الفردية،فيك أكؿ مف استخدـ  (ـ  Cattle، 1890العالـ ماؾ كيف كاتؿ

ك تبعو اينج ىاكس، . لقياس الجانب المعرفي لمشخصية الإنسانية Mental Test مصطمح القياس العقمي

 ، كثكرندايؾ(1924-ـ Gilbert 1868 ، ك جمبرت  ـ1910-ـ 1856)Talorك فرديؾ تايمر

Thorndike كسبيرماف Spearman الذم استخدـ التحميؿ العاممي Factor Analysis لاستخلاص

اختبارات تجريبية لقياس  (ـ 1909)الذم نشر منذ عاـ  Burt عامؿ الذكاء العاـ، ك كذلؾ سير بيرت

،  (التحميؿ العاممي المتعدد)بنشر كتابو في  ( ـ 1947في Thurstonالذكاء ، ك قاـ بعد ذلؾ ثرستكف

 Primary Mentalكصمـ بطارية مف الإختبارات سميت ببطارية الأدكات العقمية الأكلية

Abilities(P.M.A) الفيـ المفظي، العلاقة المفظية، التعمـ بالأرقاـ، الإدراؾ المكاني،  :  ك ذلؾ لقياس

 كسيمكف Alfred Binetذاكرة التداعي، السرعة الإدراكية، الإستدلاؿ المنطقي، ككاف ألفرد بينيو  

Simon 1905أدت الإسيامات السابقة في قياس الذكاء ك القدرات . ـ أكؿ مف قاما ببناء اختبار الذكاء

 العقمية ك التحميؿ العاممي إلى ظيكر مجالات لمقياس مثؿ قياس سمات الشخصية كالاىتمامات

 .كالإتجاىات كالأساليب الإسقاطية

ثـ تطكر القياس النفسي بصكرة سريعة الى أف أصبح لدينا في يكمنا ىذا مجمكعة كبيرة مف المقاييس 

.  النفسية المختمفة المتطكرة
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 (2005) كفي نزار العاني كاخركف 2 في جامعة سطيؼ (2020)نضيؼ مف محاضرات منشكرة 

الجيكد التي ساىمت في تقديـ نظرية القياس كتطبيقاتيا منذ  (1988)كعبيدات  (2007)كصفكت فرج 

. الفترات الأكلى لظيكر الإنسانية إلى سنكات الألفية الجديدة

.  قبؿ الميلاد استخداـ اليكنانيكف التقييمات لأغراض تربكية500

.  قبؿ الميلاد نصَب الصينيكف الامتحانات لاختيار المكظفيف الكبار في الخدمة المدنية220

.  طبقت جامعة انجميزية أكؿ امتحاف شفيي1219

 اختبارا عقميا، عبارة عف مياـ بسيطة تتضمف قياسا لمقدرات Fitzherbertفيتزىيربارت  اقتراح1510

 .الحسابية

.  أكؿ امتحانات الكتابةLesuit تطبيؽ جامعة 1540

اقترح فيو أسمكبا منظما لقياس القدرات الذكاء نشر اختبار Huarte الاسباني ىيكارتالطبيب 1575

 .كعرؼ الذكاء باعتباره قابمة لمتعمـ مف معمـ، كالفيـ كالاستقلاؿ في الحكـ كالالياـ. العقمية

.  مكافقة المسيحيكف عمى قكانيف تطبيؽ الامتحانات الكتابية1599

 ذكر انو مف الضركرم اختبار المتيميف في الجرائـ كالتعرؼ عمى قدراتيـ Swinburne سكينبرف1610

 .باستخداـ قطعة مف القماش طكليا يارة كاحدة يطمب منيـ تحديد طكليا الصحيح كتسمية أياـ الأسبكع

.  الامتحانات الشفيية لمنح شيادة لممترشحيفOxford فرض جامعة 1636



6 
 

نشر أكثر مف كتاب فائدتو البيانات الكمية في Thomasiusتكماسيكس دفاع الفيمسكؼ الألماني1692

 .الحصكؿ عمى معمكمات عف عقكؿ الناس

 السكم كالغير السكم المعرفي بقياس أداء Aveyren مع فيكتكر المعركؼ بأفيركفItard قاـ إيتارد1775

 .لفيكتكر

.  امتحانات الكتابةOxford إدخاؿ جامعة 1803

.  نظرية الخطأ الملاحظGross تطكير 1809

.  الفركؽ الفردية بدراسة عتبات الكعيWeber, pioneer دراسة 1834

. المنحنيات الاحتمالية الطبيعيةQuetelerكتطكير  دراسة 1835

كفتح المتخمفيف عقميالأطفاؿ لكحتو المعركفة بمكحة سيجاف لتعميـ الاطفالاSeguinقدـ سيجاف 1837

. المتخمفيف عقميالأطفاؿ لتعميـ كتدريب امدرسة 

كامتدت الى التأخر العقمي لأف التأخر العقمي ك العقمي تفرقة بيف المرضEsquirolقدـ إسكيركؿ1840 

. التخمؼمستكيات تحديد 

تصنيؼ الرجاؿ كفؽ "المكتشؼ الحقيقي لمفركؽ الفردية كالمقاييس، نشر كتاب Galtonجكلتكف 1869

. الكراثية، دراسة قضية التكائـ لفحص قضية "مكاىبيـ

.  في ألمانياLeipzig ليبزج أكؿ مختبر نفسي في العالـ في جامعةWundtاسس فكنت 1879
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 لتحفيز دراسة Pennsylvania بنسمفانيا في جامعةمعمؿ الاختبارات Cattell J.M. افتتح كاتؿ 1888

، طبؽ أكؿ بطارية اختبارات لقياس التداعي الحر كالتداعي المقيد كبعض العمميات القياسات العقمية

 .1894الادراكية البسيطة كالذاكرة كزمف الرجع بدءا مف عاـ 

 التي استخدمت لقياس الكظائؼ البسيطة كعمميات "ة العقمياتالاختبار»اختبارات Cattell J.Mاستخدـ

. التداعي

 . اختبارات التداعي عمى افراد غير اسكياءKaerplin طبؽ كربيبمف1892

 الذم اىتـ بالاختبار الاكمينيكي لممرضى السيكايترييف اعد مجمكعة مف Kraepinكريبمفاسياـ  1895

الاختبارات استخدـ فييا عمميات حسابية بسيطة صممت لقياس أثر التدريب كالذاكرة كالاستيداؼ لمتعب 

 .كالتشتت

كماؿ الجمؿ، ككاف أكؿ مف Ebbinghaus ايبنجياكس1897  طبؽ اختبارات الحساب كمدل الذاكرة كا 

 .أظير أف ىناؾ تناضرا بيف اداء الأطفاؿ كتحصيميـ

 بمقارنة أداء راشديف أسكياء بأداء أطفاؿ Norsworthyنكرسكرثي1906ك Killyكيمي 1903قاـ في 

 .يعانكف مف التخمؼ العقمي

الذكاء في قضية الذكاء كقياسو مف خلاؿ تقديمو لنظرية العامميف في Spearmanأسيـ سبيرماف 1904

.  كطكَر نظرية الارتباط،(النكعيالعامؿ العاـ كالعامؿ )التي افترضت عامميف 

 .(الميارات الكتابية) لخطمقياس ؿThorndikeكضع تكرندايؾ1909
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لتصنيؼ أطفاؿ المدارس العامة الفرنسية لمتأخر " اختبار ذكاء" أكؿ Simon كBinet ادخاؿ1905

. العقمي

 1910 كفي عاـ . المغة الانجميزية إلىBinet -Simon بينيو  مقياسGoddardجكدارد ترجمة1909

 .أنشأ أكؿ معمؿ لمدراسة النفسية لممتخمفيف عقميا

باسـ ستانفكرد ذكاء المعدَؿ اؿ مقياس Terman تقنيف مقياس بينيو مف طرؼ لكيس تارمف1916

 Binet -Simon-Stanfordبينيو

 استخداـ اختبارات فرز المجنديف الجدد كلانتقاء القادة كرجاؿ المياـ Yerkes ييركس  نشر1917

. في الكلايات المتحدةالخاصة 

 .، الفا الذم يستخدـ لممتعمميف كبيتا يستخدـ للامييف العسكريةBeta كAlphaاختبار  نشر 1918

 . نشر اختبار يكنج لمتداعي الحر اكؿ اختبار اسقاطي بيذا المعنى1918

.  لمتحصيؿ الجماعيlinois اختبار Monroe and Buckingham نشر 1919

. م لقياس الشخصيةإسقاط بقع الحبر اختبار Rorschach اختبار ركشاخ 1921

 . اختبار لممكعبات كىك اختبار للاستدلاؿ غير المفظيKhos خكس  نشر1923

 . مقياس التقديرات البيانيةFreyd كضع ماكس فرايد 1923

.  للارتباؾPorteus اختبارPorteus نشر 1924

.  لممكاىب المكسيقيةSeashoreنشر كقياس 
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.  اختبار رسـ الرجؿGoodenough جكدانؼ  نشر1926

". طبيعتيا كقياسيا: قدرات الإنساف "Spearman سبيرماف  نشر1927

. مقياسا للاىتمامات المينية Strong كضع ستركنج 1928

 . مقياسا لمسيطرة كالخضكعAllport صمـ البكرت 1928

. Merrill-Palmer اختبار ميريؿ بالمر العقميStutsman ستتسماف  نشر1931

.  أف قدرات الإنساف يمكف فيميا باستخداـ تحميؿ العكامؿ المتعددThurstone تأييد 1933

 مقياس لقياس اتجاىات الأطفاؿ نحكمكضكعات مدرسية مثؿ الجبر Remmer كضع ريمر1934

 .كالمغات الحديثة كغيرىا

.   (TAT) المكضكع اختبار اسقاطي تفيَـ Murray and Morganصمـ مكارم كمكرجاف1935

.  مقدما لمنحنى جديدة في دراسة القدرات العقمية أصكؿ الذكاءكتابوPiagetنشر بياجيو 1936

 لمميارات Lowa الأساسية لمتمميذ، سابقا سميت باختبارات  لممياراتLowa اختباراتLindquistنشر 

. الأساسية

.  أكؿ مجمد لمكتاب السنكم لمقياس العقميBuros نشر 1938

 .(الذكاء المفظي كالذكاء الادائي)لقياس الذكاء  Wechslerبمفيك-  صدر اختبار ككسمر1939
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ليس1946 الى 1932مف   بدراسات تقييمية Smith -Stetto-Ellis قاـ كؿ مف سميث كستيتيككا 

 .لمقاييس الشخصية

. (MMPI) لمشخصية متعددة المراحؿ Minnesota قائمة Hathaway and McKimey نشر 1940

 .بالفركؽ الفردية كقياسيا كالفركؽ في أزمة الرجعCattellاىتـ كاتؿ

 Wechsler بكصفو مقياس ذكاء Wechsler-Bellevue مقياس ذكاء Wechsler تعديؿ 1955

. (WAIS)لمراشديف 

.  الأىداؼ التربكية تصنيؼBloom نشر1956

.  لمميكؿ المينيةKuderنشر استطلاع 

.  تقنية قياس التفاكت الدلاليOsgood تصميـ 1957

". طبيعة العقؿ البشرم" بناء نمكذج عقمي في مؤلفو Guilford اقتراح 1959

. Stanford-Binet (SBIS) تعديؿ مقياس ذكاء 1960

. لغكية- لمقدرات النفسIllinois اختبار Kirk and McCarthy نشر 1961

.  النظرية البمكرية كالذكاء المرفR.B. Cattell ادخاؿ 1963

.  بنؾ الميكؿ المينية الراسخة نشر1965
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، (APA)، كالجمعية الأمريكية لعمـ النفس (AERA) نشر الجمعية الأمريكية لمبحث التربكم 1966

. معايير العممية الاختبارية النفسية كالتربكية (NCME)كالمجمس القكمي لمقياس في التربية 

 (WPPSI) لمذكاء ما قبؿ المدرسة كالابتدائية Wechsler مقياس Wechslerككسمر نشر1967

. Stanford-Binet (SBIS)لمقياس ذكاء  (طبعة ثالثة) L-M إطلاؽ صكرة 1972

.  التقنيات السكسيكمكتريةMarino مارينك نشر1973

. (WISC–R) للأطفاؿ المعدَؿ Wechsler نشر مقياس ذكاء 1974

. ، التربية لكؿ الأطفاؿ المعاقيف142-94 اجازة الكنغرس الأمريكي الحؽ المدني 1975

 .E لمميكؿ العامة صيغة Kuderنشر قائمة 

كعميو فاف حركة القياس النفسي أخدت المسار الذم تـ الإشارة اليو كتقدمت بشكؿ ممحكظ خلاؿ ثمث 

 .كما زالت في تطكر الى يكمنا ىذا. القرف الثالث

 :مراحل تطور القياس -3

: مراحؿ تطكر القياس النفسي نختصرىا فيما يمي (2005 )ذكر  صلاح كاميف

.  مرحمة الاحكاـ المبنية عمى الفراسة: اكلا

 .  مرحمة بداية التجريب كالقياس: ثانيا

. مرحمة القياس العقمي:ثالثا

. مرحمة تنكع الاختبارات لقياس مختمؼ النكاحي النفسية:رابعا
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 :منيا ما يمي (1960)نضيؼ عف محمد عبد السلاـ 

 .يتـ فييا التركيز عمى التذكر الشفيي: مرحمة التسميع الشفيي -1

 .تعطي لمحالة مجالا اكبر لمتعبير عف ما يحممو مف معارؼ: مرحمة الأسموب الكتابي -2

 . ساعدت مجاؿ القياس مف حيث التحكـ كالضبط كالدقة:مرحمة الأسموب الموضوعي -3

ككانت الأدكات المعتمدة مف طرؼ الباحثيف في عممية القياس لمختمؼ الجكانب منيا العقمية كالنفسية 

كالاجتماعية كالشخصية كغيرىا التي صممت في بيئات اجنبية، كاف الباحثكف العرب يقكمكف بترجمتيا 

كتطبيقيا في البيئة العربية، كلكف في الكقت الحالي أصبحكا يكيفكف ىذه الاختبارات كالمقاييس في البيئة 

، أك بناء أدكات جديدة يتبعكف فييا كؿ (الصدؽ كالثبات)العربية كالمحمية كاخضاعيا للأسس العممية 

الخطكات الخاصة بالتصميـ كالبناء حتى تناسب البيئة العربية اك المحمية، كىذه خطكة إيجابية لصالح 

 .الباحثيف كالمعنييف
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 المحور الثاني

 بعض المفاىيم الأساسية في القياس

: نقوم بعرض بعض المفاىيم الأساسية في القياس النفسي وتعريفيا فيما يمي

 :تعريف القياس -1

كصؼ الظّكاىر إلى ما ىك أسيؿ مف حيث التعامؿ كأكثر طاعة كقابمية إلى  القياس عبارة عف تحكيؿ

 (2008عبد الرحمف،)"مف حالة إلى أخرل ألا كىك الرقـ التّحكيؿ

 : القياس النفسي -2

القياس النفسي بأنو العمـ الذم يعنى بكصؼ السمكؾ كصفا كميا كفقا لأسس  (2007)يعرؼ عماد احمد 

كقكاعد معينة، أم أنو التحديد الكمي لصفة سمككية أك لعدد مف الصفات السمككية لفرد أك مجمكعة مف 

. الأفراد طبقا لقكاعد كأسس معينة

 :تعريف الاختبار -3

الاختبار عمى أنو إجراء منظـ لقياس عينة مف السمكؾ، أك ىك إجراء منظـ  (2010)يعرؼ عبيدات 

 .لملاحظة ككصؼ سمة أك أكثر مف سمات الفرد بالاستعانة بمقياس أك نظاـ تصنيؼ معيف

ىك عبارة  ك"مقياس مكضكعي مقنف لعينة مف الّسمكؾ"الاختبار ىك  يشير عمي خميفة كفؤاد ابك حطب اف

 ."طريقة منظمة لمقارنة سمكؾ فرديف أك أكثر"عف 

 :الاختبار المقنن -4

ىك اختبار لو تعميمات باف الاختبار المقنف  (1976) تعريؼ لكفيؿ كلكسكف (2006)تشير سكسف شاكر 

محددة لتطبيقو كتصحيحو كيتككف مف عدد محدكد مف الكحدات أك البنكد، كطبؽ عمى عينات متماثمة مف 
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معايير لو كتتيح طريقة تطبيؽ الاختبار  المجتمع الاصمي الذم قصد أف يككف الاختبار لو، بغرض تحديد

كمحتكاه تطبيؽ نفس الاختبار عمى أفراد في أماكف كأكقات مختمفة، كبيذا يمكف مقارنة درجة فرد ما في 

كتضيؼ تعريؼ الغريب باف الاختبار المقنف ىك  .اختبار مقنف بدرجات آخريف أخذكا نفس الاختبار

الاختبار الذم صيغت مفرداتو ككتبت تعميماتو بطريقة تضمف ثباتو إذا ما تكرر كما تضمف صدقو في 

 .قياس السمة أك الظاىرة التي كضعت لقياسو

 الذم تكحدت أسئمتو كتعميماتو كطريقة إجراءه، كمكاف اجراءه كالزمف اللازمكطريقة الاختبار المقنف ىك

تصحيحو، كالاختبار المقنف يككف ثابت كصادؽ، كتحديد معايير لو لمعرفة دلالة الدرجة التي يحصؿ 

 .(1977راجع، ). عمييا المفحكص

 : التقنين -5

التقنيف بمفيكمو الشامؿ ىك رسـ خطة شاممة ككاضحة كمحددة لجميع خطكات  (2006)يعرؼ مخائيؿ 

جراءاتوتصميـ  تحديد السمكؾ المطمكب مف ك كطريقة تطبيقو كتصحيحو كتفسير درجاتو، الاختباركا 

 . إلى كجكد معايير لتفسير الدرجاتبالإضافة، الاختبارالمفحكص كالشركط المحيطة بو أثناء تطبيؽ 

العممية التي مف خلاليا يتـ التحكـ في العكامؿ الغير المناسبة التي يمكف أف تؤثر في عممية التقنيف ىك 

القياس كذلؾ مف خلاؿ تخفيض أخطاء القياس إلى حدىا الادنى عف طريؽ اختبار عينة ممثمة لمجتمع 

جراءات تطبيقو كتصحيحو بشكؿ يكفر للاختبار  الدراسة يطبؽ عمييا اختبار؛ كمف ثـ تكحيد فقراتو كا 

خصائص سيككمترية تتفؽ مع خصائص الاختبار الجيد، كمف ثـ تكفير المعايير المناسبة لتفسير 

. "الدرجات الخاـ

نتائج  بأف التقنيف يعني في جكىره أنو لك استعممو أفراد آخركف يحصمكف عمى (1973)عرؼ أبك حطب 

ذلؾ بتكحيد إجراءات تطبيؽ الاختبار كتصحيحو مف حيث الزمف كالتعميمات الشفكية  متماثمة كيتـ
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. كالتجريبية كالأمثمة التكضيحية التي تقدـ لممفحكصيف كاستخراج معايير أك درجات مكزكنة للاختبار

 (2021بركات كبعمي، )

 :البطارية -6

 . أك أكثرىي مجمكعة مف الاختبارات المترابطة، مختارة بعناية تقيس سمة أك خاصية كاحدة

 البطارية  2007، صبحي حسنيف د؛ كمحـ2005محمد ، كالفقي اسماعيؿ ؛1987كؿ مف احمد ،يعرؼ 

 كمعاييرىا المشتقة تسمح بالمقارنة، الأشخاصمجمكعة مف الاختبارات المقننة كالمطبقة عمى نفس "بأنيا 

 ."  سكاء قننت معا أك لـ تقنفالأشخاصكقد يقصد بالبطارية أحيانا اختبار أك أكثر أعطيت لنفس 

 :(Norme): المعيار -7

الخاـ  لمدرجة إلى المعايير بأنيا الإحصاءات تقدـ إطارا كمعنى (2016)     يشير جخراب كبف زرقيف 

 . للأفراد في مختمؼ الصفكؼ الدراسية، أك الفئات العمرية لمجمكعة التقنيفالأداء الفعمي عمى مبنية

 (المتكسط الحسابي، الكسيط، المنكاؿ)يشار إلى المعايير إحصائيا المعدلات بمفردات الإحصاء الكصفي 

. بما يفيد في عقد المقارنات كحساب الدلالات الإحصائية لمعينات كالمتغيراف

. ىك أداة متفؽ عمييا لقياس خاصية معينة

.  كمعنى كقيـ مشتركةإطارىك أداه مصممة بدقة ىدفيا اتخاذ القرارات كالأحكاـ في 

 Normsباف مصطمح المعيار  (2018في بف التكمي ناصر،  )(2005)يشير الفقي محمد اسماعيؿ 

يستخدـ في بعض الأحياف كمرادؼ لممتكسط كيعبر عف قيمة المتكسط الحسابي أك الكسيط لدرجات 
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 المعيارية أك بالمجمكعةكعة مف الأشخاص تعرؼ جــاؿكىذه . مجمكعة مف الأشخاص عمى الاختبار

. (كقد يككف للاختبار الكاحد أكثر مف مجمكعة معيارية .group Reference  المرجعيةالمجمكعة

تحصل  تيإلى أف المعيار مستكل قياسي نرجع إليو لفيـ دلالة الدرجة اؿ (1998)عكض حمكد  ـيشير

سكاء أكانت ىذه الدّرجة تشير إلى درجة الفرد الكمية في إجابتو عمى أسئمة . عمييا الفرد ما في الاختبار

. الأسئمةالاختبار أم عدد الإجابات الّصحيحة، أك إلى الزمف الذم استغرقو في الإجابة عمى ىذه 

 .(2020بككراع، )

 . سكاء كمية أك نكعية مف خلاؿ مقارنتيا بمعيار متفؽ عميوتقدير لمقيم ىك :المؤشر -8

  تقدير قيـوليس تقدير لمقيـ ملاحظة

 :Critère:   المحك -9

. تعني كممة المحؾ لغة الصدؽ

يمثؿ مجمكعة مف الدرجات أك البيانات أك الأحكاـ التي تتخذ أساسا في الحكـ عمى صلاحية الاختبار، 

. كيمكف اعتبار المحؾ ىك اليدؼ مف عمميات التحكيـ كالتدريس

 أساس خارجي مستقؿ لمحكـ عمى الاداء في الاختبار، كقد بأنوإلى المحؾ  (2004)يشير إسماعيؿ 

بككراع، ). التّحصيؿتككف ىذه المحكات كمية أك كيفية، كيستخدـ ىذا المرجع المحكي في اختبارات 

2020) 

 ىي الأسس الخارجية لمحكـ كقد تككف بالإشارة إلى أف المحكات (2017)كمزياني دحني كيؤد ىذه الفكرة 

. كيفيةكمية أك 

 



17 
 

 :اختبارات معيارية المرجع -10

فراد آخريف ليـ نفس التقدير بالنسبة لأداء ؿيقصد بيا الاختبارات التي تستخدـ درجاتيا كأساس 

خصائصو، معنى ذلؾ أف الاختبار معيارم المرجع ىك نكع مف الاختبارات يقارف فييا أداء الفرد بأداء 

 .المجمكعة التي ينتمي إلييا عمى الاختبار نفسو

اليدؼ مف استخداـ اختبارات معيارية المرجع ىك إظيار الفركؽ الفردية أك التمييز بيف المستكيات 

. الخ...المختمفة لممفحكصيف في مجالات محددة كالمعرفة كالقدرات

 :  اختبارات المحكية المرجع -11

 ، كقد تككف ىذه المحكات كمية أك كيفيةالاختبار في الأداءفالمحؾ ىك أساس خارجي مستقؿ لمحكـ عمى 

 (2020بككراع، )

عندما نستعمؿ صفة المحؾ للاختبارات يعني تمثؿ الاختبار بالصدؽ كالثبات، تستيدؼ الاتساؽ فيما بيف 

النتائج المختمفة للاختبارات، كتستخدـ اختبارات المحكية المرجع عندما تتكقع أف يؤدم الأفراد مستكيات 

معينة مف التحصيؿ في بعض المجالات الخاصة، حيث يلاحظ أنو في ىذا النمط مف القياس لا تقارف 

نما بالمحؾ . درجات الفرد بغيره كا 

. في ىذه الحالة المحؾ ىك الاختبار المقنف

كييدؼ الاختبار محكي المرجع إلى تقدير أك مقارنة أداء الفرد بالنسبة إلى محؾ أك مستكل أداء مطمؽ 

 .دكف المجكء إلى مقارنة أدائو بأداء الأفراد الآخريف

 : التصميم -12

يعني التصميـ الجيد، بالاختبارات كالقكاعد المنيجية كيكضع الإطار العاـ لكسيمة التقكيـ، أم جميع 

 .الخطكط العريضة لمكسيمة النظرية
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 :البناء -13

خراجيا في شكميا النيائي  .تعنى خطكات التنفيذ لإعداد كسيمة التقكيـ كا 

 :التكييف -14

ليس عممية ترجمة لمحتكيات المقاييس كلكف الامر يتعمؽ بخمؽ الجديد "التكييؼ  (2017)تعرؼ غضباف 

فيما يتعمّؽ بمختمؼ عمميات التحكيؿ كالاضافة كالابداؿ، يضاؼ إلى ذلؾ مختمؼ التبريرات النّظرية 

كالعمميات الاحصائية، الّتي تخضع ليا البنكد الناتجة عف التعديؿ لمتّجريب داخؿ المجتمع في شكؿ أكلي 

. (2020بككراع، )" ثـ يأتي التقّنيف الاخير عمى المجتمع الاكبر

 :الترجمة العممية -15

الترجمة العممية للاختبارات النفسية عمى أنيا عممية الكصكؿ إلى  (Hambleton1999 ) ىمبمتنيعرف

مفاىيـ، كمفردات كتعابير متعادلة ثقافيا، نفسيا كلغكيا لمغة كثقافة أخرل انطلاقا مف لغة كثقافة معينة أك 

ىي ترجمة الكممات كتعابير مككنة مف عدة كممات بذات التكاتر في المغتيف مع اخذ بعيف الاعتبار 

 (2021بركات كبعمي، ). الكاحدةالميجات المكجكدة داخؿ المغة 

 :الواقعية-  16

بأنو يجب اف نراعي عند بناء الاختبار الظركؼ كالامكانات المتاحة، مثلا  (2010)يشير عمرك كاخركف 

في عبد الكريـ ). في عدد الاسئمة كمناسبتيا في زمف الإجابة اك الكقت الخاص بالإجابة اك كالفئة العمرية

 (2022سعيد، 

: بعض المفاىيم خاصة بحساب مستوى الذكاء -17

 . العمر الزمنيxالعمر العقمي  = ((IQ: نسبة العمر -1
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 .ىك العمر الذم يجيب فيو المفحكص عمى جميع الفقرات الخاصة بالاختبار: العمر القاعدي -2

 .ىك العمر الذم لا يجيب فيو المفحكص عمى أم الفقرات: العمر السقفي -3

 .الاكزاف الشيرية+ العمر القاعدم= العمر العقمي -4

ىي مجمكع الإجابات الصحيحة التي يحصؿ عمييا المفحكص بعد العمر : الأوزان الشيرية -5

 .القاعدم

 .ىك اخر عمر يستطيع الطفؿ الإجابة عمى السؤاؿ مف مستكاه: العمر الاقصى -6

. مف كلادتو إلى غاية يكـ تطبيؽ الاختبار. ىك عمر المفحكص الحقيقي بالأشير: العمر الزمني -7

 رالأشو +x12عدد السنكات =  العمر الزمني

  x100العمر الزمني/العمر العقمي= نسبة الذكاء -8
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 لثالمحور الثا

تعريف القياس وخصائصو وانواعو واليدف من استخدامو 

 

 : تعريف القياس -1

القياس عبارة  ن  با(2020كاخركف  عطا الله: في ) القياس DolandSheer" دولاند شير عرّف -  

عف عممية نطابؽ بيا بيف معطيات تحديد كيفا، كتعبيرات تمثؿ عدد الكحدات التي تنطكم عمييا، كىذا 

: يعني ثلاثة أشياء

 .عممية القياس- 

 .كجكد كحدة لمقياس نقيس بيا- 

. اعتماد العدد في الحديث عف القياس- 

أف القياس ىك مقارنة شيء معيف بكحدة، أك مقدار معيارم منو، بيدؼ  (Stephens ) ويقول ستيفنس

 (1988عبيدات،  ). فيومعرفة عدد الكحدات المعيارية التي تكجد 

باف القياس ىك كصؼ المعمكمات كصفا كميا أك بمعنى أخر استخداـ  (2017)وآخرون  أحلام تعرف

الأرقاـ في كصؼ كتبكيب كتنظيـ المعمكمات أك البيانات في ىيئة سيمة مكضكعية يمكف فيميا، كمف تـ 

.   تفسيرىا

مف خلاؿ التعريؼ السابؽ نستنتج اننا عندما نريد قياس طكؿ شيء معيف فإننا نقارف ىذا الطكؿ بالمتر، 

ذا أردنا أف نقيس الكزف نقارف بالغرامات أك  لاف كحدة القياس المعيارية المتفؽ عمييا عالميا ىي المتر، كا 
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 ، فتعتبر ىذه مف الخصائصبالمتر كغيرىا كالمسافة بالترمكمتر الخ كدرجة حرارة ...الكيمك غرامات

  . القياس المعيارية المتفؽ عمييا عالميااتكحد

تقدير الأشياء كالمستكيات تقديرا كميا، بالاعتماد :" يعرؼ القياس في الإحصاء إجرائيا عمى أنو   -

بأف كؿ ما يكجد، يكجد بمقدار، ككؿ مقدار يمكف  "Thorndike (1918)ثكرندايؾ  عمى الفكرة السائدة

 (2020عطاء الله كاخركف، )". قياسو

 : أىم صفات القياس -2

 كمي ككيفي، كالقياس الكمي أكثر دقة مف القياس الكيفي، في القياس الكيفي نعطي اف القياس -

 80اف أحمد يزف أكثر مف مصطفى، كعند القياس الكمي نقكؿ اف أحمد يزف مثلا  فإذا قمنا فقط،الكصؼ 

.  الحالة يككف القياس أكثر دقة كمكضكعيةكمغ في ىذه 55كمغ كمصطفي يزف 

 القياس تظير باختلاؼ المجالات، فيك أكثر دقة في مجاؿ دقةباف  (2009)يشير احمد عمر كاخركف 

كنجده أقؿ دقة في مجاؿ العمكـ  ( كالحيكافالنبات)البيكلكجية الفيزياء كالكمياء مقارنة بدقتو في مجاؿ 

 عمـ النفس لأنو يكجد عكامؿ كثيرة لا يمكف التحكـ فييا كتؤثر عمى الظكاىر كالإنسانية مثؿالاجتماعية 

.    كبالتالي عمى نتائج القياس

 في القديـ كانكا يستخدمكف التقدير أك التخميف كيككف بدكف كسيمة أك أداة قياس، كيككف دلؾ مف :ملاحظة

. الخ...خلاؿ حمؿ الأشياء فيقدر كزنيا مثلا ثقيمة أك خفيفة، قياس درجة الحرارة بالممس 

: أىداف القياس -3

جمع تقديرات كمية لعدد مف الظكاىر التي نرغب في  ىناؾ عدة أىداؼ لمقياس كذلؾ مف خلاؿ  

. دراستيا كتستدؿ عمييا مف خلاؿ الاختبارات كالمقاييس التي نستعيف بيا لجمع الأرقاـ أك الأعداد
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كىذه الأعداد أك الأرقاـ التي نجمعيا ليست ىي اليدؼ في حد ذاتو بؿ نيدؼ مف كراء القياس إلى أىداؼ 

 : كما يمي(2020 عطا الله كاخركف، ؛1960محمكد عبد السلاـ أحمد، )ذكرىا

 كتحديد الفركؽ الفردية كالتعرؼ عمييا بغرض التصنيؼ، مف أجؿ الحصكؿ عمى معمكمات الكشؼ: أولا

مقننة كبأرقاـ يمكف استخداميا إحصائيا بكاسطة المعالجات الإحصائية لمتكصؿ إلى قكانيف تستخدـ في 

. كالضبطالتغيير 

: الفروق فيأنواع تتمخص 

 ييدؼ القياس في ىذه الحالة الى معرفة الفركؽ بيف الافراد أم بيف فرد كافراد :الفروق بين الافراد (1

اخريف مف الفئة العمرية أك الصؼ الدراسي أك بئتو في جانب أك عدة جكانب منيا النفسية أك العقمية أك 

 .الدراسية كغيرىا

 كيككف بقياس كمعرفة الفركؽ بيف مجمكعة مف الخصائص كنكاحي :الفروق عند الفرد الواحد (2

كقدرات مختمفة عند الفرد نفسو مثلا قياس الفيـ كالحفظ كالتركيز كغيرىا كذلؾ لمعرفة نقاط القكة كالضعؼ 

أك تخطيط أفضؿ . عند الفرد كذلؾ لمعرفة قدراتو المختمفة بيدؼ تكجييو تكجيو صحيح دراسيا أك مينيا

 . لبرامج تعميمية أك تدريبة

 يفيدنا في الانتقاء الميني، لأنو مف المعركؼ اف كؿ مينة كخصائصيا :الفروق في المين (3

 .كمتطمباتيا كيتـ دلؾ مف خلاؿ الميكؿ كالاىتمامات كالاستعدادات كالإمكانات كالقدرات كغيرىا

 (ذككر كاناث) في ىذه الحالة نقكـ بدراسة الفركؽ بيف الجنسيف:الفروق الفردية بين الجماعات (4

كغيرىا، يفيدنا ىذا القياس في  (الأطفاؿ كالمراىقيف كالشيكخ)أك بيف الاعمار (عربية كأجنبية )كبيف البمداف

 .دراسة سيككلكجية الجماعات كخصائص النمك

. لنعمم ان قياس كل نوع من ىذه الفروق لو فائدة ودور: ملاحظة
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تيدؼ عممية القياس إلى إعطائنا معمكمات لاستخداميا في تفسير الظكاىر المشابية ، فالمدرب اك  : ثانيا

المعمـ الذم تككف لو نتائج كمعطيات حكؿ ظاىرة معينة صادفتو خلاؿ عممو يمكف أف يستفيد مف نتائج 

سابقة لحؿ المشكمة التي اعترضتو اليكـ كالمدرس كذلؾ يستخدـ البيانات التي يحصؿ عمييا مف أجؿ 

. تكظيفيا لمعمؿ بشكؿ عممي كمضبكط لتساعده في تنظيـ نشاطو داخؿ القسـ

تشخيص الاضطراب العقمي كالاضطراب الانفعالي كالتخمؼ المدرسي كالتفكؽ كالتكجيو التربكم : ثالثا

. الخ... كالميني

: نظيف اىداف أخرى

 حصر ما ىك مكجكد فعلا، مف أجؿ تطكيره أك تعديمو كتصميحو أك كق: المسحالوصف أو   -

. تغييره، كفؽ خطة معينة يمكف تعميميا، بناءا عمى النتائج التي يمكف اف نستنتجيا مف المسح

 .(2017 أسماء بف حميمـ كاخركف، ؛1988عبيدات أحمد، )

مسح شامؿ لمنكاحي التحصيمية في المدرسة، فعف طريؽ المسح نستطيع الكشؼ عمى نقاط القكة : مثال

كذلؾ مف اجؿ تنظيـ برامج مناسبة . كالضعؼ في مادة معينة منيا الرياضيات أك المغة العربية الخ

. لمعالجة نكاحي أك نقاط الضعؼ كتعزيز نكاحي أك نقاط القكة

ىك تحديد جكانب القكة كالضعؼ لدل الافراد، في قدرة معينة اك مجمكعة مف : التشخيص -

، نستخدـ في التشخيص اختبارات مختمفة تقيس جكانب (2017أسماء بف حميمـ كاخركف، ). القدرات

. مختمفة منيا العقمية أك النفسية اك المزاجية اك الشخصية أك القدرات كغيرىا

نريد معرفة مستكل التمميذ في مادة الرياضيات عمينا اعداد اختبار شامؿ ليذه المادة كيككف يناسب : مثال

مستكاه الصفي، بحيث يشمؿ جميع جكانب مادة الرياضيات منيا الحساب، التعرؼ عمى الاشكاؿ، 
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فمف خلاؿ تطبيؽ الاختبار نتعرؼ عمى مستكاىـ أم نقاط القكة . الخ...كالرمكز، حؿ المشكلات 

. كالضعؼ لدل التمميذ، فيذا يساعد عمى اعداد برامج تدريبية كتعميمية لمساعدة التلاميذ كتحسيف مستكاىـ

 كفي التشخيص النفسي نقيس الجكانب النفسية. فنقيس مستكاىـ الدراسي: قد يكونوا متمدرسين

:  التاليةؼالاىدا (2017كاخركف ،أسماء بف حميمـ ؛  1988عبيدات ،) كيضيؼ

يساعد القياس في تحديد المشكلات التي تكاجو الفرد في حياتو مف مختمؼ الجكانب : التوجيو والإرشاد- 

مف بينيـ التمميذ منيا التحصيمية أك الاجتماعية أك النفسية، كىذا حتى يتسنى لممرشد أف يجد الحمكؿ 

. المناسبة ليذه المشاكؿ، كىذا حسب مراحؿ النمك كمرحمة الدراسية

يساعد عمى القياس عمى تصنيؼ التلاميذ أك تكزيعيـ الى نكع مف التعمـ الذم يتناسب مع : التصنيف- 

. قدراتيـ أك استعداداتيـ

 صفة عمـ النفس، فبناءا عمى فيـ إمكانيات الفرد كمقتضيات العمؿ أك مجاؿ الدراسة كق: التنبؤ- 

كمتطمبات كؿ منيما يمكف تكجيو الفرد الى مينة معينة أك مجاؿ معيف لمدراسة كيككف احتماؿ نجاحو 

، كىك تقييـ الفرد أك الجماعة كمعرفة مستكاىـ الحالي يمكننا مف معرفة المستكل (1988،عبيدات). مرتفعا

. (2017 بف حميمـ كاخركف، أسماء)يبمغو المتكقع الذم يمكف لمفرد أف 

 خلاؿ نتائجو يمكف اف نتنبأ فالتعميـ، ـاختبار الاستعداد لمتلاميذ، الاستعداد لمعلاج أك التدريب أك : مثال

. ـ اـ لاقبنجاح

 لممرشد أف يتابع تقدـ كتطكر المسترشد باستخداـ ف يمؾ:المراقبة (2014)دليل يذكر ابو السعد 

الاختبارات، كمف أمثمة الاختبارات التي تخدـ في ىذا الاختبارات التحصيمية التي يمكف باستخداميا متبعة 

 .التقدـ في التحصيؿ في فترة زمنية معينة
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 : منيا(2017 واخرون ، بن حميممء؛ وأسما1960،عبد السلام احمد )يضيف 

كالمسح كالتشخيص كتحديد جكانب القصكر كأيف يكمف  بعد التحقؽ مف الأىداؼ السابقة:  العلاج -

المشكؿ، يتـ بعدىا معرفة الأسباب التي أدت الى ظيكره فكؿ ىذا يساعدنا كيؤىمنا لعممية العلاج أك 

 .التدريب أك التعميـ بيدؼ التخفيؼ مف حدة المشكؿ أك علاجو أم التخمص منو

مف خلاؿ التعرؼ عمى مدل نجاح  المتابعة تككف (2017) أسماء بن حميمم واخرونتضيف  -

 .العلاج المستخدـ مع الفرد

نعددىا  (83، 2001) حسنين البرنامج يذكرىاوىناك أىداف أو أغراض أخرى لمقياس خاصة بقياس 

: فيما يمي

 :تحديد القدرة -

تحديد القدرة يساىـ في تحديد تطكر حجـ التقدـ في ضكء الإمكانات المتاحة كىذه نقطة اعتبارية أخرم 

 ."ما يجب اف يككف"يمكف اف نطمؽ عمييا 

كتعرؼ بككنيا tests ability  الاختبارات المستخدمة في ىذا المجاؿ يطمؽ عمييا اسـ اختبارات القدرة

 ."اختبارات تتطمب أقصى أداء لتبيف المستكم الراىف لمفرد أك للأفراد"

 : متابعة التقدم -

يعني مقدار التطكر كالنمك الذم حدث للأفراد بسبب ممارستيـ لمبرنامج،  progress أف التقدـ  

كمتابعة التقدـ خلاؿ فترة تنفيذ البرنامج مف أىـ أغراض القياس، كذلؾ لأىمية ىذا الإجراء في التعرؼ 

ىداؼ الايحقؽ ق  أمر البرنامج في أفل منحنيات التقدـ كمعدلاتو، كىذا يعطي اطمئنانا لمقائميف عؿعمى

كما أف القياس في ىذا المجاؿ يتيح الفرصة لمعالجة  .لمجدكؿ الزمني المكضكع بالمعدلات المطمكبة كفقا 
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 ىك لمارات التي قد تظير خلاؿ تنفيذ البرنامج، بحيث يمكف تداركيا لتعديؿ مسار التقدـ كفؽ مغتاؿ

. مطمكب

 مدار فترة تنفيذ البرنامج كيمكف أف ل تتـ عؿاتتتـ عممية متابعة التقدـ عف طريؽ مجمكعة مف القياس 

 . ) التككينيةالاختبارات )أك  (الاختبارات الدكرية) ىذا النكع مف الاختبارات اسـ لنطمؽ عؿ

ىنا ىك مقدار التغيرات التي تـ الكصكؿ إلييا عف  come out  المقصكد بالحصيمة :تحديد الحصيمة

لأفراد بعد ممارسة البرنامج، كيتـ تحديد الحصيمة عف اطريؽ البرنامج، أك مقدار التقدـ الذم كصؿ إليو 

طريؽ اختبارات تتـ بعد الانتياء مف البرنامج، حيث يتـ مضاىاة نتائجيا بالاختبارات التي تمت في بداية 

البرنامج، كالفرؽ بينيما يمثؿ مقدار التقدـ أك الحصيمة التي تكصؿ ليا الفرد جراء ممارسة البرنامج 

مقياس لمدرجة التي بيا "كتعرؼ بككنيا . المكضكع، كيطمؽ عمي ىذه الاختبارات اسـ  اختبارات التحصيؿ

 كيجب ملاحظة تكحيد الاختبارات التي تتـ قبؿ خلاؿ كبعد "حصؿ الشخص أىداؼ التعميـ أك التدريب

البرنامج، كما يجب تكحيد ظركؼ القياس في جميع فتراتو، كذلؾ كضماف لمتأكد مف أف التقدـ الحادث 

. يرجع إلي ممارسة البرنامج فقط

: تقدم البرنامج ب المعادلة التاليةالمئوية ل يحسب تحديد نسبة 

 100* القبمي القياس / (القياس القبمي+ القياس البعدي =(النسبة المئوية لمتقدم 

: خطوات أساسية في القياس -4

 خطكات أساسية، ككذلؾ فيـ الصعكبات التي قد تنشأ عنيا ثلاث إف القياس في معظـ الحالات يتضمف 

تقدـ لنا أساسا سميما لفيـ أساليب القياس كتمكننا مف تلافي بعض الصعكبات التي تكاجينا في التعامؿ 

 (2019 كاخركف، عطا اللهفي أكرد ): معيا، كىذه الخطكات ىي
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: تحديد السمة وتعريفيا- أ

     عممية القياس لا تككف للأشياء أك الأشخاص، فنحف لا نقيس شخصا كلا نقيس منياجا أك اشياء، بؿ 

حيث يمكف دراسة كفيـ الأشياء مف خلاؿ دراسة . نقيس سمة كاحدة أك أكثر في ذلؾ الشيء المراد قياسو

. الخ...خصائصيا كسماتيا، كأف نقيس ذكاء فرد، أك ميمو أك استعدادات أك قدراتو

قبؿ اف نقيس سمة ما لابد مف الاتفاؽ عمى تعريؼ ىذه السمة، كمف الكاضح أف بعض السمات ليا 

الخ، كبعضيا الآخر لا ...كيتفؽ العمماء عمى تعريفيا كالطكؿ، الكزف، درجة الحرارة تعريؼ محدد ككاضح

 . يكجد اتفاؽ عمييا صعكبات التعمـ أك التكحد أك التأتأةأك الشخصية كغيرىا

: تحديد مجموعة من العمميات للاستدلال عمى السمة- ب

فإذا تـ الاتفاؽ .      إف تحديد التعريؼ المناسب يؤدم إلى تحديد العمميات المناسبة لإظيار ىذه السمة

عمييا فإف الخطكة المكالية ستككف تحديد الإجراءات العممية التي يمكف مف خلاليا إبراز ىذه السمة بشكؿ 

. تصبح قابمة لمملاحظة كالقياس

     كمف المعركؼ أف القياسات في العمكـ الإنسانية معظميا قياسات غير مباشرة فإنو مف الضركرم 

. الاىتماـ بتحديد العمميات التي سيتـ مف خلاليا قياس السمات النفسية

:  نريد قياس التأتاة عند الطفؿ المتمدرس فيككف الاستدلاؿ عمييا مف خلاؿ مظاىر التاليةمثلا

.  احمرار الكجو، الرعشة أثناء الكلاـ، رمش العيف بسرعة كبيرة- 

. كدلؾ بسبب تكقؼ التنفس بعد البدأ في الكلاـ. التكقؼ عف الكلاـ بعد البدأ مباشرة- 

. لا يتكمـ مع الناس الغرباء أك الأجانب- 
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. (اريد اريداريد شرب الماء)أك الكممات (تتتتمساح)تكرار الحرؼ الأكؿ - 

  (يارة.....س). النطؽ الاطالة في - 

كغيرىا مف المظاىر فأف ىذه العمميات تسيـ في تكضيح المفيكـ كمف خلاؿ ىذا . لا يشارؾ في القسـ- 

. (أم تعريؼ قابؿ لمملاحظة كلمقياس)نقكـ بتحديد تعريؼ اجرائي 

 :2مثال -

:   قياس فرط النشاط الحركي

: العمميات التي نستذؿ بيا عمى اف الحالة لدييا فرط النشاط الحركي

  ثانية30لا يستقر في مكاف لمدة طكيمة لا تتجاكز  -

 .لا ينيي الميمة المكمؼ بيا كينتقؿ الى ميمات اخرل -

 .لا يككف صداقات -

 .عدكاني في تعاممو -

 .اندفاعي -

. تشتت الانتباه كقمة التركيز -

: تحديد مجموعة من الإجراءات التي تستخدم في ترجمة المشاىدات إلى قيم رقمية/ ج

بعد تحديد العمميات التي يستدؿ مف خلاليا عمى السمة أك الخاصية المراد قياسيا، عمينا أف نعبر عف 

. ىذه العمميات بقيـ كمية رقمية يمكف مف خلاليا تحديد مدل تكافر السمة المقاسة في شيء معيف
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كالفيـ كالحفظ  يككف مف خلاؿ تطبيؽ اختبار شامؿ يقيس كؿ جكانب الذكاء= مستكل الذكاء: مثاؿ

. فيي القيمة الرقمية.  درجة120الى  القياس تتكصؿ النتائج كالذاكرة بعد

 DSM4مقياس قصكر الانتباه كالحركة المفرطة في 

 : أنواع القياس -5

:      القياس نكعاف

ىك أف نقيس الصفة أك الخاصية نفسيا دكف أف نضطر  (2011)سامي  ممحـ ر يشي:مباشرقياس - (1

 .إلى قياس الآثار الناجمة عنيا مف أجؿ التعرؼ عمييا

، كما قياس دقيقة كثابتةيستخدـ ىذا النكع مف القياس في العمكـ الدقيقة لاف كسائمو تعتمد عمى كحدات 

. الخ... درجة حرارةكزنو،يحدث عندما نقيس طكؿ شخص، أك 

 :قياس غير مباشر- (2

 لا نستطيع قياس الصفة أك الخاصية بطريقة بأنو في القياس الغير المباشر (2011)يشير ممحـ سامي 

نما نقيس الآثار المترتبة عمييا مف أجؿ الكصكؿ إلى كمية الصفة أك الخاصية المقاسة  .مبػاشرة، كا 

 يحصؿ عندما نقيس الذكاء عند التلاميذ كالنفسية، كما ىذا النكع مف القياس في العمكـ الانسانية ـيستخد

 .الخ... أك قدراتو أك ميكلوقاستعداداتأك 
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: خصائص القياس النفسي -6

 اف القياس تقدير كمي لصفات اك سمات اك قدرات اك خصائص بدنيو اك : القياس تقدير كمي -1

حركيو اك عقميو اك نفسيو اك اجتماعية اذ اننا نحصؿ عمى بيانات تعبر عف مستكل الافراد في النمك اك 

 .الاستعداد اك التحصيؿ اك في غيرىا مف السمات اك الخصائص المميزة

 .اننا لا نقيس السمة أك الخاصية بؿ نقيس عينة منيا أك جزء منيا: غير تام -2

نما تقيس سمة معينة -  .أف أداة القياس لا تقيس جميع المفردات كا 

قياس : كليست محسكسة مثاؿ  القياس غير مباشر كقياس ظكاىر غير مممكسة:غير مباشر -3

 . لا نرل الذكاء كانما نلاحظ سمككات في مكاقؼ مختمفة تذؿ عمى الذكاءلأنناالذكاء 

 .كغيرىا...   أك الجانب النفسي كقياس شخصية فرد

 .يعني اف الصفر فيو اعتباطي كليس حقيقي: نسبي -4

. كجكد صفر ىذا لا يذؿ عمى انعداـ الخاصية أك الظاىرة في مختمؼ المقاييس

. اضطراب المغة، ىذا لا يعني اف الفرد ليس لديو لغة كغيرىا: مثؿ

 :العوامل المؤثرة في القياس -7

 ؛ عطا الله1988احمد عبيدات، )يمكف أف نبيف العكامؿ المؤثرة في القياس حسب العديد مف الباحثيف 

: كما يمي (2019كاخركف،

 إف الصفة التي نقيسيا بطريقة مباشرة كطكؿ الفرد أك كزنو، تككف :الصفة أو الخاصية المراد قياسيا/ 1

أكثر دقة مف قياس صفة بطريقة غير مباشرة، كبذلؾ النتائج التي نحصؿ عمييا بالطريقة المباشرة تككف 

. أكثر دقة مف النتائج التي نحصؿ عمييا بطريقة غير مباشرة مثلا قياس قدرة التمميذ عمى تحصيمو
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 بعض المقاييس أكثر دقة مف مقاييس أخرل، سكاء في :نوع المقياس ووحدة القياس المستخدمة فيو/ 2

. القياس المباشر أك غير المباشر، فالميزاف الحساس أكثر دقة مف الميزاف الشاقكلي في القياس المباشر

 ىك اختيار كاحد مف ق ، فإذا كاف اليدؼ مفق إف أىداؼ القياس تؤثر كثيرا في نتائج:أىداف القياس/ 3

 تمميذا 99 ىك اختيار ق أما إذا كاف اليدؼ مف، سيككف صعباق شخص المقدميف لمسابقة معينة فإف100

.  سيككف سيلاق فإف100للانتقاؿ الى القسـ الاعمى مف 

 إف النتائج التي يتكصؿ إلييا الفرد غير مدرب عمى عممية :مدى تدريب وخبرة القائمين عمى القياس/ 4

كتطبيؽ . القياس تككف غير دقيقة مع نتائج التي يتكصؿ إلييا المدرب عمى عممية القياس عمى ذلؾ

اختبار الذكاء أك الشخصية كغيرىا 

 كمما كاف المقياس ملائما لقياس الظاىرة المقاسة، كانت :طبيعة المقياس وعلاقتو بالظاىرة المقاسة/ 5

النتائج أكثر دقة، كالعكس صحيح كتطبيؽ اختبار بينيو لقياس الذكاء أك اختبار صعكبة التعمـ النمائية 

 قياس النمك الحس يمكف قياس قدرة التمميذ عمى الجرم باختبار كتابي أك كلا.. الخ... لفتحي الزيات

. حركي باختبار شفيي كغيرىا

 إف بعض الظكاىر التي نقيسيا تخضع في العادة إلى عدـ :عدم ثبات بعض الظواىر المقاسة/ 6

. الثبات، كخاصة في سمات الشخصية كالميارات الحركية أك الحالة المزاجية الذاكرة كغيرىا

 إف دقة الملاحظة تختمؼ مف شخص إلى آخر، بؿ :الخطأ في الملاحظة أو المعادلة الإنسانية/ 7

 .تختمؼ عند الشخص نفسو
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:  مستويات القياس -8

 عطا الله ؛2009الدكغاف أحمد كاخركف،)باحثيف مف بينيـ بعض اؿ إلييايكجد عدة مستكيات لمقياس يشير 

 (2023؛ شرقي مريـ كبكمنقار مراد، 2008؛ فرج صفكت،1988 عبيدات أحمد، ؛2019كاخركف، 

 يقصد بمستكيات القياس الطريقة التي تصنؼ بيا الأشياء أك ترتب بيا أك يكازف بيا كفقا لمخصائص 

المشتركة بيدؼ معرفة الفركؽ بينيا كمدل ىذه الفركؽ كالمعالجات الاحصائية الممكنة ليذا المدل  

 مستكيات في  أربعةStanley Smith Stevensاقترح عالـ النفس الأمريكي ستانمي سميث ستيفنز 

 كضكابط منيا قكاعده كحدكده العددم كلكؿتدريج المقاييس تتفاكت في مدل تحقيقيا لخصائص النظاـ 

 :كىي أم مرتبة مف البسيط إلى المعقد كفقا لمدل استخداـ العمميات الحسابية كتطبيقيا

: أو الوصفي أو التصنيفي: المقياس الاسمي/ 1

أك لمتصنيؼ الأشياء أك الخصائص فقط  (لمتمييز)أك  (لمتسمية)ىك أبسط المستكيات يستخدـ فيو الرقـ 

، الرمز 17، قاعة الاجتماع رقـ 9، رقـ قميص اللاعب 50رقـ الرحمة : مف دكف أم معنى أك قيمة مثؿ

، أك إعطاء رقـ لكؿ مجمكعة أك فئة مف الأفراد مثلا الذيف يعانكف مف (1)ناجح  (0)البريدم، راسب 

اضطرابات التكاصؿ كالمغة كالكلاـ أك صعكبات التعمـ  

     إذف ىي أرقاـ مجردة لا قيمة ليا إطلاقا تستخدـ كرمكز كأسماء يمكف تغييرىا عندما نشاء مف دكف 

. أف تحدث أم تغيير في كينكنتيا

 (/.، x، -، +)لا يخضع لمعمميات الحسابية الرياضية 

 .(الكيفي)نستخدـ في الأسمكب الإحصائي اللابارمترم 
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: (الرتبي)المقياس الترتيبي / 2

   ىك أكثر المستكيات استخداما في العمكـ الانسانية كالاجتماعية، كىك أرقى كأعمى مف الميزاف أك 

. المقياس الاسمي، حيث يزيد عنو الرقـ يحمؿ الرتبة كالأرقاـ تككف مرتبة

.  أم ترتيب الأشياء أك الخصائص بناءا عمى مقدار السمة أك الصفة المقاسة- 

..... 3، 2، 1عند تخرج دفعة جامعية جديدة فإف الخريجيف يعطكف ترتيبا مماثلا : مثاؿ- 

 كىكذاتخمؼ بدرجة كبيرة، تخمؼ بدرجة ضعيفة، متكسط الذكاء، )ترتيب الأفراد حسب مستكل ذكاءىـ، - 

 . اك درجة الاضطراب (...

:  كمف ىنا نلاحظ ما يمي

مستكل الذكاء، كالمعدؿ التراكمي لمتحصيؿ )الأرقاـ تحمؿ معنى الترتيب، يثبت خاصية مقاسة معينة / 1

. ، فلا نستطيع ىنا أف نبذؿ رقـ أحدىـ مكاف الآخر لأف كؿ كاحد يحمؿ رتبة(الخ...الدراسي اكالجامعي

. الأرقاـ تحمؿ معنى الترتيب أك التعاقب تصاعديا أك تنازليا/ 2

. نستطيع المقارنة بيف الأشياء بمفظ أكبر مف، أقؿ مف/ 3

 (الجمع، الطرح، الضرب، القسمة). الحسابيةلا يمكف اجراء العمميات / 4

. لا يكجد بيا صفر حقيقي/5

. مثؿ معامؿ الرتب كتحميؿ التبايف. يستخدـ الاحصاء البارامترم/ 6

. الفرؽ بيف الرتب ثابت كالفرؽ بيف الدرجات غير تابت/ 7
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 : توضيحي1مثال 

.    الرتب ثابتة/ثابتة  الدرجات غير 

 65 70 80 85 90 102 120الدرجات 

 7 6 5 4 3 2 1الرتبة 

 120نلاحظ مف خلاؿ المثاؿ السابؽ المكضح في الجدكؿ اف الدرجات غير ثابتة لاف الفرؽ بيف درجة 

 18) كىكذا فنلاحظ اف الفرؽ غير ثابث 5= 85ك 90 كالفرؽ بيف 12= 99 ك102 كبيف 18= 102ك

. (الخ 5 و12و

:  ممكن إعطاء الترتيب التالي:2مثال 

جيد جدا جيد متوسط ضعيف ضعيف جدا التقدير الكيفي 

 4 3 2 1 0التقدير الكمي 

 16 13 10 4 2 20الدرجة من 

 2 نلاحظ مف خلاؿ المثاؿ السابؽ المكضح في الجدكؿ اف الدرجات غير ثابتة لاف الفرؽ بيف درجة 

 ( الخ3 ك6 ك2) تابت كىكذا فنلاحظ اف الفرؽ غير 3= 13 ك10 كالفرؽ بيف 6= 10 ك4 كبيف 2= 4ك

: مقاييس الفترات المتساوية/ 3

ىك أدؽ مف المستكيات السابقة، فيو تقاس كمية السمة، كيأتي بميزة جديدة مف مقياس الرتبي كىي تساكم 

، بيف أعداد المسمسمة الرقمية المستخدمة في ىذا الميزاف، فالمسافة بيف كؿ درجة (الفكاصؿ)المسافات 

: كالتي تمييا متساكية، كيتميز ىذا المقياس بما يمي

. يتساكل الفكاصؿ أك المسافات بيف أعداد المسمسمة الرقمية المستخدمة- 
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. (أقؿ مف، أكبر مف، مساكيا)تستطيع أف تتعامؿ مع الأرقاـ جبريا - 

. إحصائيا كؿ الإجراءات الإحصائية يمكف استخداميا في المقياس- 

. نستخدـ الإحصاء البارامترم لمعالجتيا- 

. أما حسابيا فإننا نستطيع أف نتعامؿ في ىذا الميزاف بعمميتي الجمع كالطرح فقط دكف الضرب كالقسمة- 

. لا يكجد فيو الصفر حقيقي- 

 10-8-4-0الدرجة المحصؿ عمييا ىي : تطبيؽ اختبار المغة: مثاؿ

. الصفر في ىذه الحالة ىك اعتباطي ام افتراضي غير حقيقي

: مثال

 : توضيحي1مثال 

.    الرتب ثابتة/ثابتة  الدرجات 

 36,13 33,13 30,13 27,13 24,13 21,13 18,13الدرجات 

 7 6 5 4 3 2 1الرتبة 

 18,13نلاحظ مف خلاؿ المثاؿ السابؽ المكضح في الجدكؿ اف الدرجات ثابتة لاف الفرؽ بيف درجة 

كىكذا فنلاحظ اف الفرؽ  3= 27,13 ك24,13كالفرؽ بيف  3= 24,13 ك21,13كبيف 3 = 21,13ك

 .(4) ثابت
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 :المقياس النسبي/ 4

:  ىك أعمى المستكيات حيث يتميز بما يميالقياس أمىنا كصمنا إلى قمة البناء التراكمي لمكازيف 

تجمع صفات الترميز، الفترات المساكية، النسبية في ىذا الميزاف كالزمف، كالمسافة، بسبب امتلاكنا - 

. لمصفر المطمؽ لممسمسمة الرقمية

.  يككف للأرقاـ دلالات- 

.  يتميز بالصفر حقيقي- 

 / .) ،-،  +(يمكف أف نتعامؿ حسابيا بكؿ العمميات الحسابية- 

. يمكف أف نستخدميا إحصائيا، نستخدـ الإحصاء البارامترم لمعالجتيا- 

. يستخدـ ىذا النكع في العمكـ الدقيقة كنادرا ما يستخدـ في العمكـ الانسانية -

في حالة قياس درجة الحرارة اذا :  تكضيح الصفر اعتباطي أم انو لا يدؿ عمى غياب السمة
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 المحور الرابع

التقييم والتقويم 

 :Assessment  :التقييم -1

التقييـ بانو إصدار أحكاـ عمى شيء معيف أك ظاىرة ما إلى اتخاذ  (2020)يعرؼ عطالله احمد كاخركف 

.  قرارات بشأف ىذا الشيء

التقييـ بأنو تقدير كتحديد قيمة الشيء كىك عممية إصدار حكـ عمى قيمة  (2008)تعرؼ رافدة الحريرم 

كالتقييـ في مجاؿ التربية يعني تقدير قيمة أم عنصر . الشيء أم انو ينطكم عمى شؽ تشخيصي فقط

صدار حكـ عمى مدل جكدة تمؾ المنظكمة  . مف عناصر المنظكمة التربكية كا 

بأنو تشخيص نقاط القكـ كالضعؼ في الأداء لتقدير "التقييـ  (2015)تعرؼ مجدل قاسـ كأحلاـ حسف

". مدل كفاية جكانب الأداء كدّقتيا كفاعميتيا في ضكء مستكل أك محؾ أك معيار

، كىك ىك إعطاء قيمة أك مقدار للأشياء أك الأشخاص أك الخصائص أك المكقؼ كعميو فاف التقييـ 

صدار حكـ أداء المفحكصيف أك معػرفة نكاحي القكة كالضعػؼ لمستكل  المتعػمميف أك طرؽ التدريس كا 

 .عمييا باستخداـ طرؽ كأدكات متنكعة

 70اقؿ مف مثاؿ اذا كانت النتيجة اختبار الذكاء نقوم بتقييم مستوى الذكاء يكون باستخدام  :مثال

.  عبقرمفيك درجة  140أكثر مف  إذا كانت النتيجة –متخمؼ فيك درجة 

  تثميف الشيء أك تقديره إضافة إلى تعديموكىك (اشتقاقا مف فعؿ قكّـ)ىك Evaluation :التقويم -2

 (2005عبد المنعـ، ). كاستكائو
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 ىك عممية قياس كمقارنة كتقدير كتثميف نكعية أعماؿ الأفراد اك المؤسسات اك البرامج أك المشاريع 

 اللازمة لمتكفؿ تكالاستراتيجيا كؿ منيا، كيشمؿ ىذا القرار اقتراح الخطط بشأفكاتخاذ القرار المناسب 

. كالتطكير كالتحسيف ك الإصلاح

بأنو إصدار حكـ عمى قيمة التقكيـ  (2019؛ أحمد عمي خميفة، كعطا الله كاخركف ،2001كاظـ ،)عرؼ 

الأشياء أك الأشخاص أك المكضكعات، كىك بيذا المعنى يتطمب استخداـ المعايير أك المستكيات لتقدير 

  .ىذه القيمة، كما يشمؿ معنى التحسيف أك التعديؿ أك التطكير الذم يعتمد عمى ىذه الأحكاـ

كعميو فاف التقكيـ يتعدل عممية إصدار الحكـ عمى قيمة الأشياء أك الأشخاص أك البرامج كتحديد نقاط 

 . القكة كالضعؼ مع إصدار الأحكاـ  بؿ يمتد إلى التحسيف أك التعديؿ أك التطكير

 :خصائص التقويم- 1-2

 :إلى خصائص التقويم كما يمي (2016)وضيف حسين  (2001)يشير ممحم 

يأتي بعد عممية التدريس لأنو عممية مستمرة كملازمة لعممية لا  فالتقكيـ :التقويم عممية مستمرة -

 جنب مع أجزاء المنيج التربكم كجزء لا يتجزأ منو، كمف كؿ نشاط يقكـ بو التمميذ لالتعميـ كتسير جنبا إؿ

 .كيشترؾ فيو

 فيشمؿ كؿ التلاميذ كيظير دكرىـ في المشاركة كتحقيؽ التقدـ كما :التقويم عممية تعاونية -

يكاجيكنو مف مشكلات، كلممدرس دكر في التقكيـ حيث يقيس مدل تقدـ التمميذ عف طريؽ الاختبارات 

التي يجرييا عمييـ كعف طريؽ ملاحظاتو التي يسجميا عنيـ كذلؾ يعرفو عمى مكاطف الضعؼ كالقكة في 

 .المنيج كالمكضكعات التي تحتاج إلى تعديؿ أك الحذؼ
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 فيي تتناكؿ جانبا كاحدا مف جكانب التمميذ، بؿ تمتد لتشمؿ جميع جكانب :التقويم عممية شاممة -

 ضعؼ إلىجتماعي، كىي تمتد لتشمؿ دراسة العكامؿ التي تؤدم الاالنمك المعرفي كالجسمي كالعقمي ك

 .النمك

 إف النتائج التي يمكف أف نحصؿ عمييا مف التقكيـ يجب :التقويم وسيمة لتحسين عممية التعمم -

التعميمية، كتحسيف المنيج التربكم كتطكيره لتخدـ الغرض الذم –أف تستخدـ في تحسيف العممية التعممية 

 .كجد مف أجمو كذلؾ بتغيير الكتب المقررة أك حذؼ بعض مكضكعاتيا أك إضافة مكضكعات

: لمتقكيـ أىمية كبيرة يمكننا حصرىا فيما يمي: أىمية التقويم- 2-2

. يحدد فيو الأىداؼ التعميمية كتكضيحيا- 

. يحدد أىمية الطرؽ المستخدمة كمدل تحقيقيا للأىداؼ المرسكمة- 

يحدد الصعكبات التي تكاجو المنياج، كمعرفة الظركؼ التي تعيؽ العممية التعميمية كالتدريسية التي - 

. تحاكؿ تنفيذ الأىداؼ

. (المحتكل كالطريقة)تحديد دكر المنياج فيما يتعمؽ بالأىداؼ - 

. تحديد عناصر المنياج كمستكياتو- 

. تحديد مستكل التلاميذ كمدل استفادتيـ مما تعممكه- 

. يعد التقكيـ كسيمة تساعد عمى فاعمية التعمـ- 

 .يعطينا نظرة حكؿ الكثير مف الجكانب الأساسية في العممية التعميمية- 
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 :يمكننا تقسيـ التقكيـ إلى نكعيف بصفة عامة: أنواع التقويم-  3-2

 :  التقويم الموضوعي/أ

 يعتمػد أساسػا عمػى المقػاييس المكضػكعية فػي جمػع الملاحظػات الكميػة عػف مكضػكع التقػكيـ أم بإتبػاع 

 .المػػنيج العممػي الػدقيؽ لمكصػػكؿ إلػى أحكػاـ مكضػػكعية باسػتخداـ المعػػايير أك المستكيات أك المحكات

 :التقويم الذاتي/ ب

ىذا التقكيـ تدخؿ فيو الذاتية في الحكـ، كيستطيع استخدامو المبتدأ كما يستخدمو المتقدـ الخبير في 

فإف التقكيـ الذاتي يستند عمى الحكـ . مجالو، كتختمؼ أحكاـ التقكيـ الذاتي تبعا لمشخص، كلممكضكع

، كفي المجاؿ التربكم، كمجاؿ التدريس بصفة عامة التقكيـ الذاتي (الظاىرة)الخارجي أك النتائج الخارجية 

: يتبع ما يمي

تقويم التلاميذ لنفسيم - 

 الدرس يقكـ بإصدار أحكاـ ذاتية حكؿ ما يقكـ بو كما ينجزه، كما :تقويم المختص أو المدرب لنفسو- 

. حققو مف خلاؿ تدريسو

 المدرس يقكـ بتقكيـ التلاميذ عف طريؽ أحكاـ سكاء كانت ذاتية أك :تقويم المختص أو المدرب لمتلاميذ- 

. مكضكعية، لمتحقؽ مف تحقيؽ أىدافو

:  أنكاع التقكيـ حسب سير العمؿ التدريس إلى ثلاثة أنكاع رئيسية كىي تمشي كمراحمو الأساسية
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 نطمؽ عميو التقكيـ الأكلي، أك التشخيصي، كىك الذم يأتي في الأكؿ، كالذم مف :التقويم التمييدي/ 1

خلالو نبني البرامج كالمناىج التي نرغب في تدريسيا لمتلاميذ، كيككف حسب قدرات التلاميذ كاستعداداتيـ 

. الخ، ككذلؾ حسب الإمكانات المكجكدة...كميكليـ

 يطمؽ عميو كذلؾ الكسطي، التشخيصي، كىك يككف في كسط العممية التعميمية، :التقويم التكويني/ 2

سكاء داخؿ الحصة الكاحدة أك داخؿ الدكر، أك داخؿ البرنامج، تساعد المدرس عمى إعطاءه تغذية راجعة 

لما يريد القياـ بو، كما ىي الشركط الضركرية لذلؾ، ككذا تعطيو إمكانية التعديؿ في السمكؾ التدريسي أك 

. في الخطة المكضكعة

 أك النيائي، كىك يأتي في نياية سكاء الحصة أك البرنامج لمكقكؼ عمى ما تحقؽ مف :التقويم الختامي/ 3

. ككضع خطة أخرل حيث يككف التقكيـ الختامي بمثابة تقكيـ أكلي لما ىك بعده. نتائج

: ييدؼ التقكيـ إلى ما يمي: أىداف التقويم- 2-4

. يعتبر أساس لكضع التخطيط السميـ في المستقبؿ- 

. يعتبر مؤشر جيد لكافة الطرؽ كالأساليب التي نستخدميا لتحقيؽ الأىداؼ المرجكة- 

يعتبر مؤشر لتحديد مدل ملائمة الكحدات العلاجية كالتدريبية كالتعميمية كالإمكانيات، كمدل مناسبة - 

مكاناتيـ، كتجاكب الحالات مع العلاج . العلاج لقدراتيـ كا 

يعتبر مرشد جيد لمقائـ عمى العممية العلاجية كالتدريبية كالتعميمية مف أجؿ تعديؿ كتطكير الخطة كفقا - 

. لمكقائع

.  يساعد في تحديد المستكل الحقيقي لممتعمـ كالمتدرب، كضبط نقاط القكة كالضعؼ فيو- 
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يساعد المختص في التعرؼ عمى نقاط الضعؼ كالصعكبات التي تكاجو العممية العلاجية أك التعميمية - 

. أك التدريبية

. يساعد عمى الكشؼ عف الحاجات كالقدرات الخاصة بالتلاميذ، كما يساعد عمى عممية التكجيو- 

يساعد في تقدير إمكانيات التمميذ كتحديد الكاجبات المناسبة لو مما يزيد مف دافعيتو  لاتماـ العممية - 

. العلاجية

: خطوات عممية التقويم- 5-2

.  إجراء عممية قياس لمحصكؿ عمى بيانات ضركرية -

".  تقييـ"نحدد قيمة قياسية تنسب إلييا كقيمة الخاصية التي تقيسيا  -

إصدار حكـ مف كاقع النتائج التي نحصؿ عمييا كيترتب طبعان عمى نتيجة الحكـ نكع الإجراء الذم يمكف  -

.  اتخاذه لتصحيح المسار أك تعزيز المكاقؼ حسب النتائج التي تـ الحصكؿ عمييا

 . تحديد مكاطف الضعؼ كالقكة -

 تزكيد صانعي القرار بالمعمكمات اللازمة لاتخاذ القرارات لتطكير أك تعديؿ في العممية التعميمية -

 حتى يككف التقكيـ ناجحا كفعالا، لابد عميو أف يرتكز عمى مجمكعة مف المبادئ : مبادئ التقويم -2-6

:  يستند عمييا ىي

.  كىذا مف خلاؿ الأىداؼ المكضكعة: تحديد اليدف من التقويم/أ

.  كيتفؽ فييا الجميع كيتعاكنكا مع بعض لإنجاحو:يكون التقويم عممية تعاونية / ب

.  التقكيـ كسيمة تيدؼ إلى التحسيف كالتطكير:يكون التقويم شاملا / ج

.  نتائج التقكيـ تتكقؼ عمى اختيار الأداة المناسبة لمتقكيـ اليدؼ:اختيار الأدوات المناسبة / د
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 يجب أف يككف التقكيـ عممية مستمرة حسب المراحؿ، لا تتكقؼ في مرحمة :أن يكون عممية مستمرة / ذ

. منو

. حتى يمكننا ضبطيا: معرفة وسائل التقويم وعيوبيا ومستوياتيا / و

. الوعي بالظاىرة التي يتم تقييميا / ي

القياس والاختبار والامتحان، والتقييم والتقويم : الفرق بين المفاىيم التالية- 3

 الكمي عف الخصائص أك السمات أك الأحداث بناءا عمى قكانيف رالتعبي: (measurement)القياس- 

ف. محددةأك قكاعد   التعبير الكمي عف السمة يفيد في إجراء المقارنات بشكؿ أكثر دقة كىك جزء أساسي كا 

لذلؾ قد . كلكف بعض خصائص الإنساف ما زالت تستعصى التناكؿ الكمي المباشر* . التقكيـمػف عممية 

 .نمجأ لمكصؼ الكيفي

 .  قياس مستوى الذكاء لتمميذ يدرس في المرحمة الابتدائيةدنري: مثال

نقوم بتحديد القيمة الرقمية لمستوى ذكاء التمميذ الذي يدرس في المرحمة الابتدائية يعاني من صعوبات 

 .التعمم

 الكمي أك الكيفي لمظير كاحد أك أكثر لسمة القياس ىي إجراءات منظمة تستيدؼ :testالاختبارات - 

 بمقياس أك نظاـ تصنيؼ معيف، أك عف طريؽ عينة مف السمكؾ المفظي ةالقدرات، بالاستعافأك قدرة مف 

 ،أخرل كالإلقاء أك المعببوسائل ، الاختبارات تأتي عمى شكؿ أسئمة كأشكاؿ كعمميات مأك غير المفظ

 في منو،كىػك طريقػة منظمػة لممقارنػة بػيف الأفػراد أك داخػؿ الفػرد الكاحػد فػي الػسمكؾ أك فػي عينة . كغيرىا

. " ضكء معيار أك مستكل أك محؾ

 : مثال 
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 WISC) .)نختار مقياس وكسمر لمطفل : قياس مستوى الذكاء باختيار اختبار أو مقياس

 95بعد تطبيؽ اختبار الذكاء عمى تمميذ في المرحمة الابتدائية التي تكصمت نتائجو باف درجتو 

 .تطبيق اختبار او مقياس يحدد صعوبات التعمم لدى التمميذ منيا النمائية وأخرى اكاديمية

 .توصمت النتائج بان التمميذلديو صعوبات التعمم

.  ، يتعمؽ الامتحاف بقياس الأداء في المجالات التحصيميةلامتحان ىك اشمؿ مف االاختبار- 

 .نقكـ بالتعرؼ عمى نقاط التحصيؿ في المستكل الذم يدرس فيو التمميذ: مثال

 .حتى نتعرؼ عمى مستكاه الدراسي في مختمؼ المكاد

من خلال الاطلاع عمى نتائج التمميذ في الاختبار الفصمي لاحظنا بان مستواه متدني في الحساب 

 .والكتابة

.  تحديد القيمة كتقديرىا مع إعطاء حكـ:التقييم- 

 : مثال

 كىك بدلؾ 95بعد تطبيؽ اختبار الذكاء عمى تمميذ في المرحمة الابتدائية التي تكصمت نتائجو باف درجتو 

 .كتـ تحديد نقاط ضعفو كقكتو مف خلاؿ نتائج الاختبار المطبؽ. لديو ذكاء متكسط

 .مع تدني في التحصيؿ الدراسي. كاف لديو صعكبات في الحساب كالكتابة

 معينػػة، بالتػػشخيص كصػػؼ المػػستكل الحػػالي لمحالة بالنػػسبة لقػػدرات أك ميػػارات د يقػػص:التشخيص- 

 بالإضػػافة إلػػى تحديػػد مػػكاطف الأخطاء في الأداء الأداء،ككػػذلؾ تحديػػد نقػػاط القػػكة كالػػضعؼ فػػي مػػستكل 
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 حيػث يػساعد القيػاس عمػى الػتعمـ بكفػاءة أعمػى لأف تأثير المختص كالمدرب الأداء،أك مكاطف التمييز فػي 

 .كالمدرس ذك فاعمية

الإجراءات السابقة ىدفيا في التشخيص التعرؼ عمى الحالة كجمع المعمكمات عنيا كتحديد نكع المشكؿ 

أك الاضطراب أك النقص أك الخمؿ كدرجتو مف خلاؿ تطبيؽ الاختبارات المناسبة لمخاصية المراد قياسيا 

 . المناسبة حتى نساعد الحالة في التخمص مف الصعكبةةبيدؼ اختيار الإستراتيجي

 يتعػداه إلى  اك اختيار الاستراتيجية المناسبة بػؿلا يقؼ فيو الأمر عند حد بياف قيمة الشيء،: التقويم

 التقييـ يمثؿ جزءا مف التقكيـأم محاكلػة إصلاحو كتعديمو بعد الحكـ عميو، 

. التقكيـ كالتقييـ كلاىما يفيداف في بياف قيمة الشيء- 

صدار الحكـ باف الحالة تعاني مف صعكبات في التوضيح بالمثال السابق  بعد التعرؼ عمى الحالة كا 

 مناسبة لتخفيؼ اك التخمص مف ىذه ةالتعمـ خاصة صعكبة الحساب كالكتابة فعميو تطبيؽ استراتيجي

 . الصعكبات كتحسيف مستكاه التحصيمي كالدراسي

:   الثاني باختصارنوضح العلاقة فيما يمي في مثال

: القياس يسبق التقييم يميو التقويم ويتم ذلك بتطبيق الاختبار

، أما إذا قمنا  قياس درجة في اختبار الذكاء فيدا يسمى110فتحصؿ عمى  نريد قياس مستكل ذكاء طفؿ

عطاء الحكـ ىذا يسمى   قمنا باستغلاؿتقييم، بأف ىذا تقدير متكسط مع تحديد نقاط القكة كنقاط الضعؼ كا 

.  كتنبأنا بالتطكر. يسمى التقويمنقاط القكة في التخمص كعلاج نقاط الضعؼ كتعديميا فيذا 

     لقد أصدرنا ىذا الحكـ بناءا عمى نتيجة التي ىي نتيجة القياس الذم قمنا بيا، كاتخذنا معيار معيف 

 . عمى نتيجة القياس بأنو قياس متكسطلمحكـ (الدرجة)ىك
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 المحور الخامس

الاختبار 

 تعريف الاختبار  -1

كضع خبراء القياس كالتقكيـ عدة تعاريؼ للاختبار بأنو  (2019)  يشير عطالله احمد كاخركف 

بأنو مجمكعة مف الأسئمة أك المشكلات  Mg gee  كمؾ جي  Barrouنذكر منيا تعريؼ كؿ مف بارك 

أك التمرينات تعطى لمفرد بيدؼ التعرؼ عمى معارفو أك قدراتو أك استعداداتو أك كفاءتو، كىك طريقة 

 .  في جانب أك أكثر مف جكانب السمكؾبينيـكتقدر الفرؽ منظمة لمقارنة سمكؾ شخصيف أك أكثر، 

الاختبار بأنو مجمكعة مف المثيرات أعدت لتقيس بطريقة كمية أك  Bean 1953كما عرفو بيف   

بطريقة كيفية العمميات العقمية كالسمات أك الخصائص النفسية، كقد يككف المثير ىنا أسئمة شفيية أك 

أسئمة كتابية أك قد تككف سمسمة مف الأعداد أك الأشكاؿ اليندسية أك النغمات المكسيقية أك صكرا أك 

 . استجاباتوكستثير كميا مثيرات تأثر عف الفرد كىذهرسكما، 

مكقؼ مقنف مصمـ "بأنو  للاختبار Taylerالى تعريؼ تايمكر (2019)  يشير عطالله احمد 

لإظيار عينة مف سمكؾ الفرد، تعطينا فكرة عف ضركرة كجكد اختبار معد مسبقا لو مجمكعة مف الشركط 

 ".المتفؽ عمييا

لغرض جمع .   كالشيء الأكيد أف اليدؼ مف أم اختبار ىك الكقكؼ عمى سمكؾ الفرد أك عينة مف سمككو

.   مصداقيةكليانتائج دالة 
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شفيية أك كتابية أك صكر أك )فالاختبار ىك مجمكعة مف المثيرات، تككف عبارة عف أسئمة إما   

 تقدـ لممفحكص، يككف إما فرد أك مجمكعة أفراد، بيدؼ الحصكؿ عمى استجابات يتكقؼ عمييا (رسكـ

 .الحكـ الكمي أك الكيفي

 :ىمالا بد مف تكفر شرطيف أساسييف في الاختبار 

 (الصدؽ كالثبات) التقنين/ أ

  عدـ اختلاؼ درجة المفحكص باختلاؼ المصححيف:الموضوعيــة/ ب

نستخمص مف التعاريؼ السابقة باف الاختبار ىك أداة قياس مكضكعية كمقننة، يجب أف يبنى الاختبار 

أك  تطبؽ عمى فرد أك مجمكعة مف الأفراد قصد الحصكؿ عمى تقدير كمي لغيره،لمسمكؾ المراد قياسو لا 

.  لخاصية أك سمة أك مظير مف السمكؾالكيفي

 : (المجالات التي يقيسيا الاختبار) يقيس الاختبار ماذا- 2

: الاختبار ىك أداة عممية تستخدـ لملاحظة كقياس الخصائص المختمفة، كىي تستخدـ في مجاليف ىما- 

أك ديناميات السمكؾ كالتفكير، حيث يقصد بو : (Processes) ىك مجاؿ العمميات :الأولالمجال - 

. كالتي يصعب ملاحظتيا مف طرؼ الفاحص لككنيا غير ملاحظةالديناميات الداخمية المتزامنة كالمتتالية 

نتعرؼ عمييا مف خلاؿ  

 دراسة البركتكككلات المفظية المفحكصيف منيا المغكية- 

 .كمف خلاؿ الدراسات النفسية- 

 .كمف خلاؿ دراسة الشعكر- 
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كيمكف قياسو مف خلاؿ  لمملاحظة الخارجية، القابؿ ىك مجاؿ الأداء الظاىر الخاضع ك:المجال الثاني- 

 .كنحصؿ عمى تقديرات لو في ظركؼ مقننةالاختبارات كالمقاييس المختمفة 

 :  ويصنف الأداء إلى

يستطيع الفرد أف يقدمو في مكقؼ  (مف حيث السرعة كالجكدة) أقصى أداء ك كه:الأقصىمفيوم الأداء  •

 .اختبارات القدرات التي تقيس الذكاء العاـ: يتحدل قدراتو مثاؿ

مثاؿ . كيقصد بو الأداء لمفرد دكف غيره كىك ييتـ بالخصائص السمككية المزاجية: مفيوم الأداء النمطي •

  مكجكدة، متكررة، نادرة:مثؿكالتي يمكف استخداـ كممات فييا . اختبار الميكؿ أك الاتجاىات: ذلؾ

 بالنسبة لمسمة اك القدرة أكثر محاكلة مقارنة نفس الفرد فى مظيريف اك :ىماكيستيدؼ أيضا غرضيف  •

  مف مظاىر السمة اك القدرة المقاسةأكثر فى مظير اك أكثر مقارنة فرديف اك :كالثاني المقيمة،

  أغراض الاختبارات -3

 .جمع المعمكمات حكؿ الظاىرة التي يقيسيا الاختبار -

 .العلاج كاتخاذ القرارات المناسبة. *التنبؤ بتطكرات الظاىرة -

 .البحث العممي.  *الارشاد. *الاختيار -

 .لا تساعد في متابعة العمؿ كالتحقؽ منو -

 .التشخيص. تعطينا صكرة كاضحة عف الحالة كحكؿ متابعتيا -

 التقييـ. التعرؼ عمى نقاط القكة كالضعؼ عند الحالة -

:  أىمية الاختبارات -4



49 
 

تكمف أىمية الاختبارات في مدل حصكليا عمى نتائج مكثكقة تفيد في التشخيص كالحكـ كالبناء 

 الاختبارات في المجاؿ التربكم كالتي يستخدميا المدرس لأجؿ الكشؼ عف مدل تحقيؽ المستقبمي، منيا

أك المختص في ام مجاؿ . الأىداؼ التي كضعيا كمدل تحققيا كعمى أساسيا يقكـ بناء الأىداؼ اللاحقة

. لتشخيص الحالة حتى يستطيع التكفؿ بيا ككضع الخطة العلاجية ليا

:  أنواع الاختبارات -5

:  يميفيما     ىناؾ عدة تقسيمات لأنكاع الاختبارات، كقد قسمت تبعا لعدة متغيرات نذكرىا 

 :تصنيف الاختبارات عمى أساس ما يقوم الاختبار بقياسو  -1-5

.  كاختبارات التحصيؿ، كالتي تيدؼ إلى قياس خبرات الفرد السابقة:الاختبارات المعرفية- أ

البدنية،  كالتي تيدؼ إلى قياس القدرات العامة، مثؿ القدرات العقمية، القدرات :اختبارات القدرات- ب

منيا .خاؿ

 .الكتابة أساس التعبير المغكم سكاء بالنطؽ أك م ق:المفظية القدرات  -

 .كالقدرة عمى استحضار الألفاظ المناسبة عند التعبير. القدرة عمى فيـ المكاد المفظية: وتتكون من

 (الجمؿ المفيدة– معنى الكممة ). فيـ المعاني:  الإختبارات التي تقيسيان م.التعبيرالطلاقة في 

               (:العيف  = دالي: الإصبع).   التناسب •

 (التعبير الحر– الإنشاء ). اختبار الطلاقة في التعبير •

 (ترتيب الكممات).  القدرة عمى الترتيب المفظي •
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 :القدرات الميكانيكية - 

دراؾ العلاقات بيف المككنات •  .مدل القدرة عمى الفؾ كالتركيب كا 

نما ىي مجمكعة  •  (السرعة– الدقة – القكة )ليست كاحدة كا 

 .القدرة عمى التعامؿ مع الأرقاـ كالأعداد: القدرة الرياضية  - 

 .إكماؿ رسكـ. المقارنة بيف الأشكاؿ الأصمية كالمقمدة: القدرات الفنية - 

 :كالمركنة الإتياف بأشياء جديدة تتميز بالأصالة كالطلاقة تتضمف: الإبداعيةالقدرات  - 

 .الاستعمالات المختمفة للأشياء، إتماـ قصة ناقصة، الترابطات الكلامية

: مثال لاختبارات الذكاء

 اختبار ذكاء فردل: اختبار ستانفكرد بينيو  - 

  أدائيلفظي، كمقياس يتضمف مقياس: اختبار ككسمر لمذكاء- 

 .اختبار المصفكفات، كاختبار رسـ الرجؿ لجكدانؼ ىاريس- 

أك اكتسب بو  تقيس المدل الذم حصؿ بو الفرد درجة مف النضج"  التيم ق:الاستعداداتاختبارات - ج

 التي تيدؼ إلى التنبؤ بما يمكف أف ميارات معينة أك معمكمات يتطمبيا البدء في نكع مف التعميـ الجديد

. يقكـ بو الفرد مستقبلا

.  الاستعداد الأكاديمياختبار: منيا
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: عمى أساس طريقة التطبيقأك  نوع الاختبار وفقا لممختبر - 2-5

 كتيدؼ إلى القياس الفردم لممختبر أك المفحكص، كىي تمتاز بالدقة، لكنيا تستغرؽ :اختبارات فردية-  أ

 .كقتا طكيلا كجيدا كبيرا

 كالقياـقد يتطمب ىذا النكع مف الاختبارات إلى ملاحظة الفاحص لأداء المفحكص في بعض المكاقؼ 

 .بتسجيؿ ىذه الملاحظات كتقييـ ىذا الأداء كمف أمثمة الاختبارات الفردية اختبار بينية في قياس الذكاء

 كىي تيدؼ إلى قياس مجمكعة مف أفراد في أف كاحدة، كىي تتميز بأننا نستطيع :اختبارات جماعية- ب

 .الخطأأف تختبر مجمكعة كبيرة مرة كاحدة غير أنيا تككف بيا نسبة 

ككف تعميمات ىذا النكع مف الاختبارات بسيطة ككاضحة كماأف أداء الأفراد ليس مف الداعي ملاحظتو أك ت

 تقييمو أثناء تأدية الاختبارات الجماعية

:  نوع الاختبار وفق أسموب تطبيق الاختبار-3-5

.  كىي تقدـ في شكؿ قكائـ كعبارات يتطمب الإجابة عمييا:(كتابية) تحريرية- أ

 كىي الاختبارات التي تتطمب استجابة غير لفظية مثؿ اختبارات القدرات البدنية :أدائيةكعممية - ب

. ( كرقة كقمـرسـ)أك أدائية  (الحركية)كالميارية 

. اختبارات شفوية- ج

:  نوع الاختبار وفق الزمن-4-5

. الخ... كىي اختبارات التي نستخدـ فييا الزمف، كالسباقات بأنكاعيا:اختبارات موقوتة- أ

. الخ... الرميحمؿ الأثقاؿ، : كىي التي تعتمد عمى القدرة القصكل، مثؿ: اختبارات غير موقوتة- ب
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 الاختبارات التي يككف المطمكب فييا معرفة أكبر عدد ممكف مف الإجابات كىي :اختبارات السرعة- ج

 .الصحيحة في زمف معيف

ىي الاختبارات التي تيتـ بقياس القدرة بغض النظر عف الزمف، حيث ترتب الأسئمة  :اختبارات القدرة-د .

 .تصاعديا حسب درجة الصعكبة

:  نوع الاختبار تبعا لبنود الاختبار وأسموب الإجابة-5-5

: يطمب مف المفحكص اختيار إجابة كاحدة فقط منيا- 

 دكف تحديد الإجابة إجابة مفتوحة– خطأ /  صحلا،/نعـ: إجابة مغمقة- أ

 تعتمد عمى البدائؿ مثؿ مفتاح ليكرت تكميمية، اختبارات -ب

 مثؿ اختبارات القدرات كالاستعدادات، كبعض اختبارات :اختبارات تقدم حل واحد لممشكمة المطروحة-ج

 (تفكير تقاربي). الشخصية، حيث يطمب مف المختبر الكصكؿ إلى حؿ كاحد لممشكمة المطركحة

 كىي اختبارات تستخدـ في مجالات الإبداع : اختبارات تقدم أكثر من حل لممشكمة المطروحة-د

. (تفكير تباعدي). كالمركنة

: اختبارات وفق اليدف او الغاية من تطبيقو-6-5

:  اختبارات تشخيصية- أ

 عف أم أنماط أك سمككات الغير الفرد أكيتـ تطبيقيا لمكشؼ عف صعكبات أك الاضطرابات التي تصيب 

 حصر كالتعرؼ عمى مكاطف الضعؼ كالقكة نتائجيا بيدؼتستخدـ .  التي تظير عند الأفرادالسكية متكررة

 . المناسبةعلاجية كالإرشادية ليـ البرامج احتياجاتيـ لنقدـلدل الأفراد، حتى نستطيع تقدير 
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: اختبارات البعدية-ب

 انتياء مف التجربة أك المعالجة أك التدريب بغرض قياس أثر التجربة أك تطبؽ بعدىي الاختبارات التي 

 .فاعمية المعالجة أك التدريب

     عمى العمكـ كؿ ما تـ عرضو مف تقسيمات للاختبارات ىي تقسيمات تتبع ما نريده مف الاختبار غير 

أف كؿ ىذه الأنكاع يجب أف تككف تخضع إلى معياريف أساسييف يتـ عمى أساسيما تقسيـ ىذه الاختبارات، 

: كىما

 كالتي تعتمد عمى معايير كمستكيات كمحكات، بحيث يمكف مف خلاليا :الاختبارات الموضوعية- ج

. إصدار أحكاـ مكضكعية

 كىي تعتمد عمى التقرير الذاتي بدكف الاعتماد عمى المعايير :(ذاتية)الاختبارات غير موضوعية - د

كالمحكات كالأسس العممية للاختبار، أم أف الاختبارات نكعاف، اختبارات مكضكعية مقننة كاختبارات 

. ذاتية غير مقننة

 :اخلاقيات استخدام الاختبارات- 6

جميع الباحثيف كالطلاب في الدراسات العميا كالأكاديمية كالذيف يعدكف أعماليـ كأبحاثيـ يستخدمكف 

اختبارات كأداة لمبحث، فيجب عمييـ مراعاة كالخضكع لأخلاقيات استخداـ ىذه الادكات نذكر منيا ما 

 :يمي

 .اف تستخدـ جميع البيانات في أغراض البحث العممي فقط -

 .المحافظة عمى سرية المعمكمات كالبيانات الخاصة بأفراد العينة كخاصة فيما يتعمؽ بالجكانب الشخصية -

 .المحافظة عمى البيانات كمعالجتيا دكف تغيير أك تبديميا -
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المحور السادس 

صدق الاختبار 

:  الاختبارتعريف صدق -1

. ىك قدرة الاختبار عمى قياس ما أريد لو أف يقيسو فعلا

أف الصدؽ ىك تقدير الارتباط بيف الدرجة الخاـ عمى الاختبار  ;Gureton )1950 )تعريؼ فيرم كيكرتف

، كىنا يظير أف الحقيقة الثابتة تعبر عف المحؾ الخارجي باعتباره مؤشرا عمى (الثابتة ثباتا تاما)كالحقيقة 

 .(2019؛ عطا الله كاخركف،2007في صفكت فرج،  ) .الحقيقة الثابتة

الصدؽ عمى أنو قدرة الاختبار عمى التنبؤ ببعض الكظائؼ أك  (Cattel; 1964)     كقد عرؼ كاتؿ 

 .(2007صفكت، ) أشكاؿ السمكؾ المحددة، كالمستقمة، كالتي تعد محكا عف الصدؽ الدرجة

     فمثلا إذا أخذنا الذكاء أك الشخصية، باعتبارىا كينكنة أك ماىية غير محددة، كغير مممكسة، فإننا 

عندما نريد قياسيا، فإننا نعمد عمى بعض السمككات التي نعتقد أنيا تعكد أك تمثميا، كقد يختار آخر 

. كىكذا... سمككات أخرل يعتقد أنيا تمثميا، فيبني اختبارا آخر ليا

 :صادقايجب الاجابة عمى بعض الاسئمة حتى نعرؼ باف الاختبار 

 لا؟ىؿ الاختبار يقيس السمة أك الخاصية التي أردنا قياسيا فعلا أـ - 

ف كاف يحاكؿ قياسيا فإلى أم مدل ىك صادؽ في -   قياسيا؟كا 

 كمغ مثلا، فإنو يمكف أف يشؾ 70يجد كزنو ؼالإنساف الذم يريد قياس كزنو، كيقؼ عمى الميزاف : فمثلا

. في قراءة الميزاف، كلكف لا يمكف أف يشؾ بأف الجياز الذم يقؼ عميو لا يقيس الكزف
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        كميما يكف فإف الصدؽ ىك شرط الرئيسي كالأىـ لكؿ اختبار جيد كمعتمد، كمتى قاس الاختبار 

. شيئا لـ نيدؼ عمى قياسو مف خلاؿ ذلؾ الاختبار أصبحت درجاتو، ككؿ معطياتو لا قيمة ليا إطلاقا

 :خصائص الصدق -2

حسب ما جاء بو بعض  (2017)لمصدق مجموعة من الخصائص يذكر منيا بن صافي عبد الرحمان 

 :الباحثين نعدد منيا

الصدؽ خاصية تتعمؽ بنتائج الاداة كنفسينا ليا كليس بالأداة بحد ذاتيا، فالأداة قد تككف ليا عدة  -

 .مؤشرات لمصدؽ بحسب تعدد أغراض استخداميا، كنكع القرارات التي يمكف اتخادىا

 .الصدؽ صفة نسبية متدرجة فلا تتكاجد أداة عديمة الصدؽ أك تامة الصدؽ -

 .الصدؽ صفة نكعية، ام اف الاداة التي تصدؽ في قياس سمة معينة قد تصدؽ في قياس سمة أخرل -

لتكضيح الدرجة  (معامؿ الاتفاؽ أك الارتباط)يعبر عف الصدؽ بدرجة كصفية، كقد تستخدـ الارقاـ  -

 . الكصفية

 :يكجد اتجاىيف لتحديد كتعريؼ كبناء صدؽ الاختبار كأنكعو

 .سكؼ نعرض شكؿ نكضح فيو أنكاع الصدؽ حسب ىذه الاتجاىات

: يكجد اتجاىيف لتحديد كتعريؼ كبناء صدؽ الاختبار كأنكعو

 يعتمدكف عمى المنطؽ في بناء الاختبار الفمسفة تبنى عمى التفكير :أصحاب اتجاه الفكر المنطقي/ أولا 

:  قسمكا أنكاع الصدؽ إلى نكعيففـ. العقمي

. يعتمدكف عمى سرد الحقائؽ حتى يقنعكف الأفراد الآخريف مع طرح الأفكار بتسمسؿ
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 . النظرم كالمحكميفالإطار (الصفةتحميؿ ) يعتمد عمى :الصدق الظاىري -1

 . علاقة الأداة بالظاىرة المدركسة مف حيث محتكاىا:(المضمون)المحتوى صدق  -2

 .يعتمد عمى المحكميف -

 .نعتمد فيو عمى المادة في حد ذاتيا -

 حيث أف الصدؽ يجب اعتماده الإحصاء، يعتمدكف عمى :(التجريبي) الاتجاه الأمبريقي أصحاب/ ثانيا

. إحصائيا كحسابيا كتجريبيا

: من أنواعو

 ( صدؽ بالتنبؤبالتزامف،صدؽ ). صدق العلاقة بالمحك -1

 .تحميؿ العاممي: صدق العاممي -2

 :طرق حساب صدق الاختبار -3

 .نقوم بوضع شكل نوضح فيو انواع طرق حساب صدق الاختبار

 

 .يوضح أنواع الصدق (1)شكل رقم 

 الصدق

الصدق الذي ٌعتمد 
على الخلفٌة 

 النظرٌة

الصدق الذي 
ٌعتمد على 

 التجرٌب

صدق 

 المحتوى

صدق  صدق البنائً صدق المحكً

 الظاهري
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 1974 في عاـ APA الجمعية الأمريكية لعمـ النفس كضعتياالتي  الصدق منيا لأغمب أنواعنتطرق 

تصنيؼ محدد معتمد لأنماط أك أنكاع صدؽ الاختبار، حيث جمعت أك كحدت كؿ ىذه الأنماط أك 

: التسميات بثلاثة مرجعيات لصدؽ الاختبار عمى النحك التالي

، كالجمعية APA منيا جمعية عمـ النفس الأمريكية 1985     كقد اتفقت عدة جمعيات أمريكية عاـ 

، عمى اعتماد تصنيؼ NCMA، المجمس الكطني لمقياس في التربية AGRAالأمريكية لمبحث التربكم 

.  لصدؽ الاختبار1974الجمعية الأمريكية لعمـ النفس الصادر سنة 

     لكف قبؿ أف ندخؿ في تفصيؿ ىذه المرجعيات الثلاثة، لابد أف نتكمـ حكؿ صدؽ قاعدم بعض 

كبعضيا يعتبره كذلؾ، غير أنو لـ يظير في التصنيؼ الخاص . الكتابات لا تعتبره نكعا مف أنكاع صدؽ

. الصدؽ الظاىرم:  كىكAPAبالجمعية الأمريكية لعمـ النفس 

 :الصدق الظاىري للاختبار- 1-3

مف احتمالية قياسو - في كميتو كفي فقراتو-      إف كممة الظاىرم تفسر لنا ما يظيره الاختبار مف صدؽ

لما عزمنا عمى قياسو عند بناء ذلؾ الاختبار، أك المدل الذم يظير بو المقياس مف فعؿ ما يراد قياسو، 

عف طريؽ الخبراء أك المعنييف أك المختصيف بأف ظاىرة القياس محتمؿ لقياس ما نريد -فمتى ما اعتمدنا

. قياسو، فإننا نككف قد اجتزنا الخطكة الأكلى نحك صدؽ المقياس بنجاح

.      كبالطبع ىذه الخطكة الأكلى في تحديد الصدؽ، كىك أيسر كأبسط الأنكاع في تحديد الصدؽ

مف الفقرات، نعتقد  (ف)مثلا، كأنشأنا اختبار مف عدد  (اضطراب المغة)فمك أردنا بناء اختبار لقياس - 

، ( كنفسانييفالارطفكنييف)أنيا تقيس الضغكط النفسية، فيمكننا أف نقدـ فقرات الاختبار إلى مختصيف 
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لنسأليـ إف كانت ىذه الفقرات تقيس اضطراب المغة، فإف كجد إجماع أك شبو إجماع مف قبؿ المحكميف 

. عمى علاقة ىذه الفقرات بالاضطراب المغة نقكؿ إف الاختبار صادؽ ظاىريا

     ثـ نبدأ الخطكات التالية لمتأكد مف صدؽ الاختبار عبر أنماط التقنية أك الإحصائية الأخرل، كالتي 

. تقرر صدؽ الاختبار مف عدمو

ف قاؿ الخبراء أف ىذه الفقرات لا تقيس الاضطراب المغكم تكقفنا عف السير نحك الخطكات       كا 

. الأخرل

لا يمكف - رغـ أىميتو-  إلا أف ما يجب التأكيد عميو بصكرة مركزة ىك أف الصدؽ الظاىرم:1ملاحظة- 

. لمكثكؽ مف صدؽ أم اختبار يراد الكثكؽ مف صدقو أك اعتماده. الاعتماد عميو كمرجع كحيد

 ىك أف الصدؽ الظاىرم ليس ممزما لكؿ اختبار، فيناؾ الكثير مف الاختبارات نتعمد إخفاء :2ملاحظة- 

. الغرض أك اليدؼ مف بنائيا لما تفرضو طبيعة ىذا النكع مف الاختبارات مف ضركرة التعتـ كالمراكغة

منيا بعض الاختبارات الإكمينيكية، الاختبارات الاسقاطية، كالتي لا نظير مرادىا كىدفيا مف القياس، 

. كبمعنى آخر فإف الصدؽ الظاىرم لا ينطبؽ عمييا

يقصد بو الكجو الخارجي للأداة أك الشكؿ العاـ لو مف حيث مفرداتو كقدرة التعميمات عمى تكضيح - 

 .مضمكنيا كصياغة الفقرات كدرجة سلامتيا ككضكحيا

التبصر في محتكل كؿ سؤاؿ مف أسئمة الاختبار كالحكـ عمى مدل علاقتو بمحتكل الاختبار في حد - 

 .ذاتو

لمتحقيؽ مف ىذه الخطكة يجب أف نقكـ بدراسة تحميمية مف خلاؿ الأدبيات كالمراجع العممية التي تناكلت - 

 .السمة أك الخاصية المراد قياسيا
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 .صدؽ المحكميف الذم يتـ مف خلاليـ الحكـ عمى ىذا المضمكف كالأسئمة كالشكؿ الخارجي للاختبار- 

: اليدف من صدق المحكمين

 . مف عدة جكانبإعطاء أرائيـ في الأداة -

 .مدل ملائمة كمناسبة المحاكر للاختبار أك المقياس -

 .ىاؿعدم كتترتيب المحاكر حسب الأكلكية -

. لممحاكر (الأسئمة)مناسبة البنكد  -

 .للاختبار (الأسئمة)مناسبة البنكد  -

 .تصحيح كتعديؿ البنكد مف حيث الصياغة كالتعبير المغكم ككؿ ما يخدـ الأداة -

 .عدد البنكد -

 .اقتراح بنكد أخرل يركنيا مناسبة -

 .حذؼ الأسئمة الغير مناسبة أك المكررة أك المشابية في المعنى -

 :APAالجمعية الأمريكية لعمم النفس  التي وضعتيا أنواع صدق الاختبار

:  فيما يمي APA    نتطرؽ إلى التقسيمات المعتمدة مف قبؿ الجمعية الأمريكية لعمـ النفس 

 : صدق العلاقة بالمحتوى -2-3

 ما نعنيو بصدؽ العلاقة بالمحتكل ىك مدل تمثيؿ الاختبار أك المقياس لمحتكل السمة مكضكع القياس -

. كتككف دقيقة
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أف تككف فقرات الاختبار عمى علاقة بمادة أك محتكل الاختبار، أم أف تككف الأسئمة أك الفقرات - 

، يجب أف تككف عينة ممثمة أك دقيقة لممادة أك محتكل المادة التي نريد أف نجرم عمييا الاختبارية مناسبة

. الاختبار

 أف صدؽ المحتكل يستخدـ كلا يزاؿ بصكرة خاصة في ميداف أك مجاؿ اختبارات عمؿ المعمـ -  

 (الاختبارات التحصيمية)

 .بمحتكاه فإننا لابد أف نحدد علاقة الاختبار  -

 . الأسئمة بما تمقاه في المادة الدراسيةالاختبارية أككعلاقة الفقرات  -

 بصدد إجراء امتحاف في مادة مف المكاد الدراسية، تفاجأنا أف أسئمة الامتحاف في ىذه المادة لا  نحف:مثال

تتطابؽ كمحتكل الدركس الذم تمقيناه في ىذه المادة، فنقكؿ الامتحاف ليس لو علاقة بصدؽ المحتكل ليذه 

. المادة

 :(صدق التجريبي، أو الإحصائي، أو المعياري) صدق العلاقة بالمحك -3-3

العلاقة بالمحؾ الأكثر كضكحا عف بقية أنماط الصدؽ الأخرل كالأقرب إلى الإجراء      يعتبر نكع صدؽ

فيك يفسح لنا المجاؿ لحساب العلاقة الارتباطية بيف تكزيع درجات الاختبار الذم . الإحصائي كالمنطقي

يكجد نكعيف .     نتحقؽ مف صدقو كتكزيع درجات أخرل، قد تككف معيارية أك مرجعية آنيا أك مستقبلا

 باختلاؼ التكقيت الزمني لرصد العلاقة بالمحؾ، كىما عمى النحك بالمحؾ، يختمفافمف صدؽ العلاقة 

: التالي

 عندما يككف المحؾ اختبارا صمـ لقياس سمكؾ ذاتو أك السمة أك :(التلازم)صدق المحك بالتزامن / أ

الخاصية المعنية ذاتيا في اختبارنا الجديد، كيكجد اختبار يقيس السمكؾ أك الخاصية ذاتيا في اختبار 
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مقنف، كنريد أف نتحقؽ مف صدؽ اختبار الجديد يصبح ذلؾ الاختبار المقنف عبارة عف محؾ للاختبار 

.  الجديد، أك بمعنى آخر يصبح نتائج الاختبار المقنف محؾ لنتائج الاختبار الجديد

مف الأفراد  (ذاتيا)لمعينة نفسيا  (المحؾ)فيمكننا أف نزامف إعطاء الاختبار الجديد مع الاختبار المقنف 

عمى صدؽ الاختبار الجديد بارتباطو مع الاختبار  (دالة)ليككف الارتباط بيف التكزيعيف مف الدرجات 

. الصادؽ لمسمة ذاتيا

صدؽ التلازمي أك ألتزامني يستخدـ ىذا المصطمح لمدلالة عمى الزمف الكاحد، الذم يقدـ بو الاختبار 

. لعينة الدراسة (الجديد، كالمحؾ)

     فإذا أردنا أف نبني مقياس لمذكاء مثلا للأطفاؿ كأردنا التحقؽ مف صدقو، فإنو يمكف أف يتزامف 

اختبار ككسمر لما قبؿ المدرسة، ثـ : مع اختبار معركؼ كمقنف مثلا (الجديد)إعطاء الاختبار المراد بناءه 

. نبحث عف العلاقة الارتباطية بيف تكزيعي درجات الاختباريف لمجمكعة الأفراد ذاتيا

كىذا مف خلاؿ .  فإف كاف معامؿ الارتباط جيدا أك عاليا، أمكننا الاستدلاؿ عمى صدؽ اختبارنا الجديد

في مثالنا كالتي يحاكؿ قياسيا  (الذكاء)تزامنو أك تلازمو مع اختبار صادؽ مكثكؽ يقيس القدرة ذاتيا 

. اختبارنا الجديد

 :صدق المحك بالتنبؤ/ ب

إنجاز أك تحصيؿ أك نتيجة نتكقعيا مستقبلا، أك بمعنى تكقعيا  (المحؾ)     في ىذه الحالة، عندما يككف 

حيث أنو إذا ما جاء المستقبؿ . مف خلاؿ درجات الفرد أك إنجازه الجديد، الذم نبحث عف صدقو

بالتكقعات ذاتيا التي رسمت لنا مف خلاؿ تطبيؽ الاختبار الجديد تقريبا، فإف مثؿ ىذا الاختبار سيككف 

. المتكقع (التنبؤم)صادقا مف خلاؿ علاقتو بالمحؾ المستقبمي 
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.  اختيار تخصص الارطفكنيا لمدراسة:مثال توضيحي

نقكـ بتقسيـ مقياس لمعرفة مدل رغبة الطالب الجامعي المسجؿ في جدع مشترؾ في اختيار التخصص 

. المراد دراستو كتخصص دقيؽ

. طالب سكؼ يختاركف تخصص الارطفكنيا (80)بعد تطبيؽ المقياس نجمع النتائج مف خلاليا نتنبأ باف 

كبعد مركر مدة زمنية كعند الانتياء مف التسجيلات لمسنة الجامعية الجديدة نطمع عمى عدد الطمبة 

. المسجميف في تخصص الارطفكنيا كنقارف بيف نتائج المقياس كالعدد الحقيقي كىذا ىك محؾ بالتنبؤ

     فالمحؾ إذا في ىذا النكع مف الصدؽ ىك مقدار ما يحققو الاختبار مف نجاح في التنبؤ بالسمكؾ 

المستقبمي لمفرد المفحكص، مرة أخرل متى كاف المتكقع أك التنبؤ مكازيا لما سيحدث فعلا في الكاقع كاف 

. الاختبار الذم تـ التنبؤ مف خلالو أك استنادا غميو صادقا

     أما كيؼ يتـ الاستدلاؿ عمى صدؽ التنبؤ إحصائيا، فيمكف أف يككف إما عف طريؽ دلالة الفركؽ بيف 

. المتكسطيف، أك عف طريؽ حساب معادلات الارتباط بينيما

     إذف، ما يعاب عمى ىذا النكع مف الصدؽ ىك طكؿ الكقت الذم يستمزمو لتحقيؽ صدؽ الاختبار مف 

عدمو، ناىيؾ عف الظركؼ التي يمكف أف تؤثر في تكجيو السمكؾ الإنساني كالظركؼ الأخرل المحيطة 

.  بيا

 الصدؽ التلازمي يككف في الحالات إف     كلأجؿ التفرقة بيف الصدؽ التلازمي، كالصدؽ التنبؤم، فنقكؿ 

 :التالية
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بيف الصدؽ التلازمي، كالصدؽ التنبؤم  الفرؽ  يكضح (01)جدكؿ رقـ 

كالصدؽ التنبؤم الصدؽ التلازمي 

. يستخدـ لجمع المعمكمات بشكؿ سريع- 1

عندما نريد أف نعرؼ الحالة الراىنة أك - 2
. الآنية لممفحكصيف

يطبؽ الاختباريف في كقت كاحد أك  -4
. بيف كقتيف متقاربيف جدا

  نقارف بيف درجات المقياس الجديد  -5
 كدرجات اختبار المحكى
بحساب معامؿ الارتباط 

. يستخدـ لجمع المعمكمات بشكؿ بطيء- 1

. عندما يككف ىدفنا إنجاز مستقبمي- 2

.  علاج اضطراب معيف مستقبلاةنسب: مثاؿ

يطبؽ الاختبار الذم نريد تقنينو كبعد مدة زمنية - 3
ممكف تككف شيكر أك سنيف بعد الحصكؿ عمى 

 (ام النتيجة ىي المحؾ)النتيجة فتككف ىي المحؾ 

عندما نريد استخداـ نتائج الاختبار لغرض - 4
تصنيؼ، كانتقاء الأفراد، كىذه ىي أىداؼ القياس 

. التنبؤ، التصنيؼ، الانتقاء، التقكيـ: الأربعة

 . بيف درجات المقياس الجديد كنتائج المحؾنقارف- 5

  

اف أىـ المشكلات التي تصادؼ الباحث عند  (Thorndike&Hagen1989)   يشير تكرندايؾ كىيجف 

تقدير صدؽ المرتبط بمحؾ ىك العثكر عمى محؾ خارجي مناسب دك صمة كثيقة بمكضكع القياس، كخالي 

   (2017في بف صافي، ). مف التحيز، ثابت كصادؽ في درجاتو

:  يكجد ثلاثة طرؽ لمتأكد منو: البنائي أو الفرضيالصدق-3-4

 يمثؿ صدؽ الاختبار عف طريؽ التككيف الفرضي لمفركؽ بيف المجمكعات، :معامل التمايز أو التمييز/ 1

.  إظيار الفركؽ بيف مجمكعتيف مف الأفراد عمىام اف للاختبار القدرة
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جميع أفراد المجمكعات إجابة صحيحة ام اف تقديراتيـ مرتفعة أك العكس أم أف  إذا أجاب -

 .تقديراتيـ منخفضة جدا، في ىذه الحالة أف الاختبار ليس لديو القدرة عمى التمييز بيف المجمكعات

.   ىك أسمكب إحصائي يستخدـ لإثبات صدؽ التككيني أك البنائي:لعاممي أو التحميل العاممياصدق ال/ 2

.  كعلاقة المحكر بالأداةللأداة، علاقة الفقرة بالدرجة الكمية ك ق:الداخميصدق الاتساق / 3

. اعتبار الدرجة الكمية كمحؾ للاتساؽ الداخمي

لا /كيحسب إما بمعامؿ ارتباط بيرسكف أك معامؿ الارتباط الثنائي في حالة البنكد التي يجاب عمييا ب نعـ

 .خطأ/أك صح
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 المحور السابع

ثبات الاختبار 

: تعريف ثبات الاختبار -1

     ما نعنيو بثبات الاختبار ىك مدل التطابؽ الذم تقدمو النتائج التي نحصؿ عمييا مف تطبيؽ ذلؾ 

. الاختبار عدة مرات عمى الأفراد ذاتيـ، كميما كاف الشيء الذم يقيسو ذلؾ الاختبار

الحصكؿ عمى الدرجات نفسيا تقريبا إذا ما أعيد تطبيؽ الاختبار نفسو " بأنو (2008)اسماعيؿ يعرفو 

. عمى المجمكعة نفسيا تحت الظركؼ نفسيا

إذا ثبات الاختبار ىك استقرار نتائج الاختبار بعد تطبيقو عمى مجمكعة مف الأفراد عدة مرات كتحث نفس 

. الظركؼ كبنفس الطريقة

 عوامل ثبات الاختبار -2

: يعتمد ثبات الاختبار عمى عوامل عدة أىميا

. مدل تحديدنا لتمؾ الميمة المراد قياسيا بدقة- 1

. مدل ثبات المفحكص في حد ذاتو مف حيث إنجازه لتمؾ الميمة المراد قياسيا- 2

. مدل ثبات كمكضكعية الشخص الذم تقع عمى مسؤكليتو تصحيح الاختبار- 3

مدل قدرتنا عمى جعؿ البيئة المحيطة بتطبيؽ الاختبار مماثمة أك مشابية لدرجة كبيرة عند إعادة - 4

. استخداـ الاختبار كالتقميؿ أك إلغاء العكامؿ الدخيمة الفاعمة في تمؾ البيئة
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كمتى ما استطعنا أف نسيطر فعلا عمى مثؿ ىذه العكامؿ في المتغيرات نككف قد قممنا مف فرص كقكعنا 

أك أخطاء القياس، كاقتربنا مف أخذ الدرجات الحقيقية لممفحكصيف، كعززنا مدل ثبات . في الخطأ

. الاختبار

ثبات الاختبار حساب  في ثبات الاختبار وىذا حسب كل طريقة من طرق تؤثرىناك عوامل : ملاحظة

. سوف نذكرىا بعد كل طريقة

: خصائص الثبات -3

 .(تطبيؽ الاختبار)الاختبار الثابت ىك الذم يعطي نفس النتائج مع تعداد القياس :  الاستقرار -

 لا تتغير النتائج كلا طريقة تصحيح الاختبار ميما اختمؼ مف يقكـ بتطبيؽ كتصحيح :الموضوعية -

 .الاختبار

.  التكصؿ إلى نتائج تتميز بدرجة عالية مف معامؿ الثبات:الدقة -

 :طرق حساب معامل الثبات -4

: فيما يمي (2020)يوجد عدة طرق لحساب معامل الثبات نذكر منيا ما جاء بو عطاالله احمد واخرون

عادة استخدام - 1-4  Test-Retest :الاختبار طريقة الاختبار وا 

     ربما تككف ىذه أسيؿ طريقة لإعادة اختبار المفردات ذاتيا مع العينة مفردة مفردة، لقياس السمة 

 كىك تقديـ نفس الاختبار لنفس المفحكصيف مرتيف، كيجب اف يككف فارؽ زمني بيف  قياسيا،المراد

ـ استخراج درجتيف لكؿ مفردة مف مفردة عينة الاختبار ت كبعده م يكما،20 إلى  يكما15بقدر مك التطبيقيف

 نتائج المجمكعة في التطبيقيف، يمكف بعدىا استخراج معامؿ الارتباط بيف تكزيعي ىذه الدرجات، أم

. ليعكس لنا معامؿ الارتباط معامؿ ثبات ذلؾ الاختبار
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: يككف كفؽ المعادلة التالية

 2ع.1ع /..2سx 1س-ف /..2س1xمجمكع س= ر

. الأكلىىي العلامة الخاـ في الاختبار عند تطبيقو المرة  1س

  . ىي العلامة الخاـ في الاختبار عند تطبيؽ الاختبار مرة الثانية2س 

.  متكسط علامات الاختبار عند تطبيقو الاختبار أكؿ مرة1س 

  . متكسط علامات الاختبار عند تطبيقو ثاني مرة2س  

. عند تطبيقو أكؿ مرة م الانحراؼ المعيار1ع

 . عند تطبيقو الاختبار المرة الثانيةم الانحراؼ المعيار2ع 

. 0.90 ك0.80أف معامؿ الثبات الجيد يتراكح بيف  ((Anastasi ;1997 أنا انستازيتشير 

إف ىذه الطريقة ىي الطريقة الأقرب إلى المنطؽ لتعريؼ الثبات كىي الطريقة الكحيدة التي يمكف أف * 

. تطبؽ إجرائيا

كتككف أىـ العكامؿ المؤثرة في أخطاء القياس المصاحبة لإعادة استخداـ الاختبار نتيجة لعدـ تغير 

 :البيئية المحيطة كىي)الظركؼ 

 (أخطاء التكقيت) كتعرؼ :العامل الزمني بين الاستخدامين- 1/1

 الذم يظير بقكة عامل التذكرفإذا أعدنا الاختبار لممرة الثانية بفترة قصيرة أك قصيرة جدا سكؼ يقع في / أ

. (التذكر الاستجابة السابقة)كمتغير دخيؿ كمما قصرت الفترة الزمنية بيف الاستخداميف 
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فالإنساف ينمك كيتعمـ بشكؿ ، إف عامؿ النضج يؤثر إذا كانت الفترة بيف التطبيقيف كبيرة: النضج/ ب

مستمر مما يكسبو خبرات جديدة بصكرة مستمرة كمف دكف تكقؼ، كىذا يعمؿ عمى تغير استجابات 

المفحكصيف لتعكس ظاىريا ثباتا متدنيا للاختبار ليس بسبب عدـ جكدة ثبات الاختبار كلكف بسبب ىذه 

. التغيرات الدخيمة

. بالتعمم والنمو وتراكم الخبراتكىي متغيرات ذات علاقة 

 إذا قصرت المسافة الزمنية بيف الاستخداميف ظير عامؿ التذكر كزاد عامؿ الثبات للاختبار :نتيجة

ذا باعدنا بينيما ظير عامؿ التعمـ كالنمك للاكتساب، فقؿ معامؿ الثبات دكف حؽ  بصكرة غير مشركعة، كا 

. في ذلؾ

سكاء كاف بيد شخص ذاتو :  يمكف أف يتأثر بالاختلاؼ في طريقة إدارة ذلؾ الاختبار في المرتيف-2/1

كمثؿ ىذا سكؼ يكلد لنا مصدر جديد مف  (الخ...فريؽ مساعد/ فريؽ عمؿ)أك مف قبؿ أشخاص آخريف 

. مصادر الخطأ، ليؤثر بدكره سمبا عمى معامؿ الثبات للاختبار

كاستجاباتيـ للاختبار في المرتيف فربما تككف استجابتيـ عمى الاختبار في : دافعية المفحوصين-3/1

. المرة الأكلى أعمى مف المرة الثانية كخاصة عندما يلاحظكا نفس الاختبار لممرة الثانية

 إعادة الاختبار لممرة الثانية قد يصاحبو غياب بعض :غياب العينة عن التطبيق الثاني-4/1

 .المفحكصيف في المرة الثانية لأم سبب مف الأسباب، مما يؤثر عمى معامؿ الثبات كحسابو

: (المتوازنة)طريقة الصيغ المتكافئة  -2-4

أك  (اختبار إعادة الاختبار) جاءت ىذه الطريقة لمتغمب عمى المشكلات التي ظيرت في الطريقة الأكلى 

القياس التي ظيرت في الطريقة الأكلى، كىذا مف أجؿ حساب معامؿ الثبات . عمى مصادر الخطأ
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جديدة مف الاختبار تحتكم فقرات اختبارية متماثمة كمتناظرة مف  (متكافئة)للاختبار، كىذا ببناء صيغة 

ناحية الصعكبة كالسيكلة كتحقيؽ الأىداؼ كغيرىا، أم صكرتيف لنفس الأداة لتقديميا لممفحكصيف بدلا 

. صؿ التطبيقيف فارؽ زمني قصيرفيمف تقديـ الاختبار ذاتو لمرتيف كما في الطريقة الأكلى ك

 

 

 (المتوازنة)الصيغ المتكافئة يوضح طريقة تطبيق الاختبار ب (02)شكل رقم 

: مميزات ىذه الطريقة- 

: بناء صكر صيغ متكافئة مف الاختبار مف حيث- 

. عدد الفقرات كترتبيا كصعكبتيا

. محتكل الاختبار

. نكع المفردات كنسبتيا

. المتكسطات الحسابية نفسيا

.   الكقت كطريقة التصحيح

:  ىذه الطريقةعيوب

.  يقؿ تأثير عامؿ الزمف كالتذكر كالنسياف كالتعمـ كالخبرة كالنضج كالنمك كما ىك في الطريقة السابقة

:  فإننا أماـ مشكلات جديدة كىيعمميا ىذه الطريقة مقبكلة كليا ما يبررىا لكف نظريا* 

 التطبٌق للصٌغة الثانٌة  تطبٌق الاختبار
مرور مدة زمنٌة 

 معٌنة 
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 إذا أعطينا الصفتيف في كرقتيف مختمفتيف نككف قد دخمنا في مصدريف مف مصادر خطأ القياس -1/2

: كىما

. خطأ التكقيتات الزمنية/ أ

مرة كاحدة، كىنا سكؼ  ( المتكافئتيفكبأ )خطأ تبايف عينة الفقرات الاختبارية في كؿ مف الصيغتيف / ب

. نقع في مشكمة تشابو الاختبار في الصيغتيف

كجزء ب كنجمع جزأيف في المرتيف كىنا لـ نتغمب . كقد نأخذ الاختبار المتكافئ كنجزئو إلى جزأيف جزء أ

. عمى المصدريف المذككريف سابقا

. صعكبة ايجاد صكرتيف متكافئتيف تماما للاختبار* 

إلا إذا أعدنا استخداـ نفس : فمف الناحية العممية لا يمكف أف تككف الفقرتاف متكافئتيف كمتماثمتيف تماما

. الفقرة ذاتيا

 حساب معامؿ الثبات يخضع لنفس الحساب في الاختبار إعادة الاختبار كبنفس الأسمكب :نتيجة

 .الإحصائي المطبؽ أكلا

 : معامل الاتساق الداخمي أو الثبات الداخميطريقة -3-4

أنو مف الصعكبة كالتكمفة جدا بناء صيغ متكافئة للاختبار  (الصيغ المتكافئة)لحظنا في الطريقة السابقة 

 . كما أف عمماء النفس نادرا ما يستخدمكف الصيغ المتكافئة. نفسو للأسباب التي أكردناىا
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كلتقدير ثبات الاختبار مف خلاؿ صيغة كاحدة، كجدت طرؽ أك معادلات عدة تقكـ في أساسيا عمى تقدير 

مدل الاتساؽ الداخمي بيف تمؾ العينة مف الفقرات مف ناحية، كمدل اتساؽ تمؾ الفقرات مع مجمؿ 

.  الاختبار ككؿ مف ناحية ثانية

في ىذه الطريقة يتـ الاعتماد عمى ، ومعامؿ الاتساؽ الداخمي ىك مدل تكفر الأداة عمى محتكل متجانس

 تطبيؽ اختبار مف خلاؿ صيغة كاحدة

فعندما لا تقيس الفقرات السمة نفسيا أك الخاصية التي بني الاختبار لقياسيا فإف مثؿ ىذا الاختبار 

. سيككف غير متسؽ داخميا

: كلقياس معامؿ الاتساؽ الداخمي للاختبار فإف ىناؾ عدة طرؽ سكؼ نذكرىا عمى النحك التالي

:   طريقة التجزئة النصفية أو الشطر إلى نصفين أو طريقة الثبات النسبي- 1-3-4

إلى نصفيف أيا كانت الطريقة التي ينصؼ بيا ذلؾ  (صيغة كاحدة)نقكـ في ىذه الطريقة بتجزئة الاختبار 

الاختبار، كيشترط اف يككف النصفيف متكافئيف مف حيث الأىداؼ كصعكبة البنكد كعددىا كالانحراؼ 

المعيارم ليا، بالإضافة إلى تماثميا بالمحتكل الذم بني الاختبار لقياسو كغيرىا، كنعتبر النصفيف 

كاختباريف مستقميف، يقسـ الاختبار في ىذه الطريقة إلى جزأيف متبعيف في ذلؾ التقسيـ عمى أساس  

 أيضا تقسيـ الاختبار إلى نصفيف، كيككف منفصميف كيمكف، كما لك كاف اختباريف كالزكجيةالفقرات الفردية 

تطبيؽ ىذا الاختبار مرة كاحدة كتؤخذ درجات كؿ منيما كتكزيع مستقؿ لمدرجات، يمكف بعدىا أف يحسب 

:  حيث تستخدـ المعادلة التالية.الاختبارمعامؿ الارتباط بينيما لتقدير معامؿ ثبات نصؼ 

. 1ر (1-ؾ)+1/ 1ؾ ر=ر

 ىي معامؿ ثبات نصؼ الاختبار :1ر
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. عدد أجزاء الاختبار: ؾ

كصيغ متكافئة يصمح للاختبارات غير متجانسة  (الأكؿ كالثاني):      كتجزئة الاختبار إلى نصفيف

بحيث يتـ التكافؤ بحسب معامؿ الصعكبة، أما التجزئة النصفية لمفقرات الفردية . بفقراتيا بصكرة أفضؿ

. كالزكجية فإنيا أفضؿ للاختبارات التي فقراتيا متجانسة

     حيث يتـ ترتيب الاختبار أك فقراتو إما بالرجكع إلى طريقة التكزيع العشكائي أك بحسب صعكبتيا، 

. ىي الأكثر شيكعا كاستخداما كليذا يككف عدد الفقرات زكجيا (الثانية)كىذه الطريقة 

المشكمة في ىذه الطريقة تكمف ىذا المعامؿ الناتج عف استخداـ نصؼ المفردات الخاصة بالاختبار كليذا 

سكؼ يككف أقؿ مما لك استخدمت كؿ المفردات الخاصة بالاختبار في حسابو، بمعنى اف المعامؿ 

 عف طريؽ معادلات ىذا المعامل وليذا يجب تصحيح قيمةالمحسكب يدؿ عمى ثبات نصؼ الاختبار 

: خاصة كىي

. براكف كيشترط بيا تساكم تبايف النصفي الاختبار–معادلة سبيرماف  -1

. تستخدـ في حالة عدـ تساكم تبايف النصفي الاختبار: معادلة جيتماف -2

 

 

 : للاتساق الداخمي Kuder-Richrdson ريتشاردسون-  كودرمعادلة- 2-3-4

اردسكف شكرم كمنيا طريقة ككدر. كقد قمنا أف ىناؾ عدد كبير مف التجزئة النصفية لحساب معامؿ الثبات

، كالتي عرض فييا طرؽ حساب الثبات للاختبار أكثرىا شيرة كاستعمالا كىي المعادلة رقـ 1937في عاـ 

. 21، كالمعادلة رقـ 20

  معامل ثبات التجزئة× 2                                          

معامل ثبات التجزئة + 1                                           
= معامل الثبات بعد التصحيح   
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 تستخدـ ىذه المعادلة فقط في حالة ككف الفقرات الاختبارية لأم اختبار : (K.R -20رقم )معادلة *

. أم أف الاستجابة الصحيحة تأخذ كاحد كالإجابة الخاطئة تأخذ صفر (0)ك (1)ب تصحح 

كمف الملاحظ أف ىذه المعادلة لا تتكقؼ عند التجزئة النصفية للاختبار إلى نصفيف فقط، بؿ يمكف تجزئة 

. يمثؿ عدد فقرات الاختبار (K)عدد غير محدد مف التجزءات المتكافئة، حيث أف  (N)الاختبار إلى 

.  مف الفقراتKفإذا فرضنا أف عدد فقرات الاختبار ىك - 

. (P)كأف نسبة المجيبيف صحيحا عف كؿ فقرة اختيارية ىي - 

  (q)كأف نسبة المجيبيف بصكر خاطئة عف كؿ الفقرات الاختبارية - 

..... كأف تبايف تكزيع درجات المستجيبيف عف كؿ الفقرات الاختبارية - 

. (Rt)كأف معامؿ ثبات كؿ اختبار ىك - 

اردسكف فيي تستند عمى افتراض أف كؿ شرمدر  أما المعادلة الثانية لكك:(K.R- 21 ) معادلة-3-3-4

  عمى%50فقرات الاختبار متساكية في معامؿ الصعكبة، أك أف متكسط الصعكبة ىك 

، كاعتمد Cronbach جاء العالـ كركنباخ1951 في عاـ :الداخمي  معامل ألفا للاتساق - 4-3-4 

 كلكف اعتمد عمى المعادلة المذككرة ، (K. R-20)عمى معادلة أخرل تعطي نتائجيا نفس نتائج المعادلة 

كلكف باستخداـ متكسط التقديرات لمتجزئة النصفية، كبكؿ الاحتمالات الممكنة لمتجزئة النصفية لذلؾ 

. الاختبار
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 (0)، (1)شخص الحالات الخاصمة فقط لأنيا تحصى طريقة الاستجابة  (KR- 20)     كأف معادلة 

 تتعامؿ مع حالة كاحدة فقط KR – 20فقط، كأنيا غير مناسبة لتقدير الاتساؽ الداخمي، كبالتالي معادلة 

. تعتمد عمى صح، خطأ، كلكف ىناؾ اختبارات لا تستخدـ ىذا المنطؽ مف الإجابة

     كمف أجؿ التعامؿ مع الحالة العامة لكؿ الاختبارات النفسية ضمف إستراتيجية الاتساؽ الداخمي، طكر 

أم كانت الطريقة التي يستجيب بيا )كركنباخ معادلة جديدة للاتساؽ الداخمي تصمح لكؿ الاحتمالات 

. بالزمف اللاتيني (α )(Alphaألفا )المفحكص سماىا بمعامؿ 

 :الطريقةمن مميزات ىذه - 

. تتشابو ظركؼ الإجراء في الفقرات لأنة يتـ في نفس الكقت- 

.  في نفس الكقتلأنو طبؽلا يكجد اثر لعامؿ النضج -

. يختفي عامؿ الممارسة ك التدريب-

. تكفر الجيد ك الكقت لأنو لا يعاد إعادة تطبيؽ الاختبار-

: من عيوب ىذه الطريقة

. معامؿ الثبات المحسكب لنصؼ الاختبار فقط أم آف ليس ثبات الاختبار ككؿ- 1

الصعكبة كالمتكسط  الصعب أف تتكافأ الفقرات الزكجية كالفردية مف حيت مستكل مف -3

 . المعيارمكالانحراؼ
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 :العلاقة بين الصدق والثبات -4

 : فيما يميالصدق والثباتسوف نتطرق الى العلاقة بين  -5

لمصدؽ علاقة كطيدة بثبات الاختبار، كمتى كاف الاختبار صادقا فإنو لابد أف يتمتع بدرجة عالية مف 

.  الثابت، أم أف الاختبار الصادؽ يجب أف يككف ثابتا كلكف ليس كؿ اختبار ثابت صادؽ

الاختبار ثابت خطكنا نحك صدؽ الاختبار، كاف معاملات الثبات تؤثر عمى معامؿ الصدؽ كاف  إذالأنو

حصائيا نيا علاقة أكيدة منطقيا كا  . كثيرا، كا 

عندما نستخدـ اختباريف لرصد صدؽ العلاقة " أقصى معامؿ الصدؽ"ىناؾ تقنية إحصائية تسمى 

.بالمحؾ

 

  تزكدنا بأكبر قيمة ممكنة لويكضع المعادلة (03)الشكؿ  رقـ 

. بؿ تزكدنا بأكبر قيمة ممكنة لو  المعادلة لا تمكننا مف حساب صدؽ العلاقة بالمحؾىذه

 الموضوعية   -6

 :الموضوعيةتعريف  -1-6

 .ىي شرط أخر مف شركط الاختبار الجيد بعد التقنيف

الى المكضكعية في الاختبارات النفسية بأف تككف  (2010)احمد  يشير احمد حامد الخطيب محمد 

عمميات تطبيؽ الاختبار كتصحيحو كتفسير درجاتو مستقمة عف الحكـ الشخصي لمفاحص تصبح البيانات 

التي يتـ الحصكؿ عمييا مف الاختبار مستقمة عف ذاتية الفاحص سكاء مف حيث طرؽ الحصكؿ عمييا أك 
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إف الاختبارات التي يختار فييا المفحكصكف البديؿ الصحيح مف بيف عدة بدائؿ يطمؽ . تقكيميا كتفسيرىا

عمييا الاختبارات المكضكعية لأف بإمكاف المصححيف كميـ استخداـ مفتاح التصحيح كالاتفاؽ عمى النتائج 

 (2018في بف التكمي ناصر، ). اتفاقا كاملان 

 :يقصد بالمكضكعية استقلاؿ النتائج عف الحكـ الذاتي لممقكـ كتتأثر المكضكعية بعامميف

 . فيـ الطالب لأىداؼ الاختبار، كلكؿ سؤاؿ، كلمتعميمات التي تكضح المطمكب مف الاختبار

 أف علامة الطالب لا تتأثر بمف يصحح الاختبار، فمك صحح الاختبار أكثر مف م أ:التصحيح طريقة 

  (2ص، 2002كآخركف،زكريا محمد الطاىر ). معمـ فيجب أف تككف نتائج التصحيح ثابتة

  :العوامل التي تؤثر في معامل الموضوعية -2-6

 :نذكر منيا ما يمي بمجمكعة مف العكامؿ  المكضكعيةتتميز

درجة كضكح الاختبار، فكمما كاف الاختبار كاضحان لمفرد كالمحكميف كمما ارتفع معامؿ  -

المكضكعية 

مدل فيـ المختبريف لطبيعة الاختبار كطريقة تنفيذه، كالتسجيؿ حيث تؤثر في معامؿ المكضكعية  -

. حيث أف الاستيعاب الكامؿ مف المختبر يؤدم إلى ارتفاع معامؿ المكضكعية. طبقا لمستكل ىذا الفيـ

 ).171ص، 2001:ليمى السيد فرحات)

 . عبارة عف تطابؽ الآراء لأكثر مف خبير -

. كمما زادت نسبة الاتفاؽ كمما زادت المكضكعية -

 التحرر مف التحيز كالتعصب كعدـ إدخاؿ العكامؿ الشخصية لممختبر في جميع إجراءات  -

. الاختبار حتى التكصؿ إلى الإخراج النيائي للاختبار أك المقياس
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 .كما ىي مكجكدة فعلا لا كما نراىا (المفحكص) أف تصؼ قدرات الفرد  -

 .أف يككف ىناؾ تفسير كاحد لمجميع -

: خصائص الموضوعية -3-6

 .الفاحص...... المكضكعية في التصحيح -1

 .محتكل الاختبار...... المكضكعية في طرح الأسئمة -2

 .المفحكص......المكضكعية في اجابة المفحكص -3

 (1- 2ن)ن /2مج ف6- 1= رت .تحسب الموضوعية بمعامل الارتباط سبيرمان الرتبي
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 المحور الثامن

التصميم والبناء 

 :التصميم  -1

التصميـ بأنو كضع خطة نظرية قبمية عمى أساس معرفي لما يراد  (2019)يعرؼ عطاالله كاخركف 

القكاعد يعتمد عمى التصميـ الجيد، ك .الكصكؿ إليو، نعتبره الإجراءات كالترتيبات المتخذة قبؿ التنفيذ

. المنيجية كيكضع الإطار العاـ لكسيمة التقكيـ، أم جميع الخطكط العريضة لمكسيمة النظرية

: عممية التصميـ تمر بمجمكعة مف الخطكات كالمراحؿ التالية

: تحديد اليدف -1-1

 يقصد بتحديد اليدؼ مف الاختبار، مثؿ تحديد مستكيات الأفراد أك مجرد قياس تحصيؿ التلاميذ في مادة 

دراسية معينة، أك تحديد سمات بعض الأفراد الشخصية كذلؾ لحؿ مشكمة ما سكاء بحثية أك مشكمة تقابؿ 

. تقدـ الأفراد في مجاؿ التعميـ كالتدريب، كما إلى ذلؾ

بأنو يجب تحديد اليدؼ الذم مف أجمو كضع الاختبار، أك تحديد السمة التي  (2000)يضيؼ أبك الديار 

يقيسيا الاختبار، كما المستكل التعميمي للأفراد الذيف سيطبؽ عمييـ الاختبار؟ كما فئات أعمارىـ؟ كىؿ 

الاختبار فردم أـ جماعي، ىؿ ىك لفظي أـ أدائي؟ 

 :مثال

. معرفة انكاع العنؼ الاكثر انتشارا عند اطفاؿ التكحد في الجزائر
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 :تحديد المجتمع الأصل الذي يصمم لو الاختبار -2-1

تشير ىذه الخطكة إلى تحديد المجتمع الذم يكضع مف أجمو الاختبار حتى يمكف معرفة سماتو كمستكياتو، 

كبذلؾ يككف الاختبار مناسب إلى ىذا المجتمع، ككذلؾ يمكف تعميـ النتائج النيائية عمى المجتمع دكف 

. تحيز أك عدـ دقة

 .أطفاؿ التكحد في الجزائر: مثال

 :تحديد المفاىيم والمصطمحات الخاصة بالاختبار-  3-1

     إف الاختبار يحتكم عمى مجمكعة مف المفاىيـ كالمصطمحات الخاصة في الاختبارات التي تتضمف 

، حيث أف ىذه الخطكة ىامة جدا لأنو في الكثير مف الأحياف يمكف أف يختمط الأمر  أكثر مف مفيكـ

. كخاصة أف المغة العربية بيا الكثير مف المترادفات

     لذا يتعيف عمى الباحث بياف التعريفات، كالمصطمحات المستخدمة كقد يتبنى عددا منيا أك يمجأ إلى 

. كضع بعض التعريفات الإجرائية كبما يقدـ الدراسة أك البحث

 .، أطفاؿ التكحدؼ العف:مثال

 : تحديد الصفة أو السمة التي يقيسيا الاختبار- 4-1

عداد المكضكعات الأساسية التي يراد مف       كىي إعداد الخطكات العريضة لمحتكيات الاختبار، كا 

الاختبار الكصكؿ إلييا كذلؾ في ضكء القدرة التي يراد قياسيا، كالميارات المختمفة التي تتضمنيا تمؾ 

. القدرة

  العنؼ :مثال
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 :البناء -2

خراجيا في شكميا النيائي . يعنى خطكات التنفيذ لإعداد كسيمة التقكيـ كا 

 :خطوات بناء الاختبار

 كتعد :تحميل الصفة أو السمة لمتعرف عمى جميع العوامل التي تتضمنيا وتؤثر فييا -1-2

ىذه الخطكة تصنيؼ الصفة أك السمة لمتعرؼ عمى مكانتيا بيف أشكاؿ الصفات الأخرل، كالإشارة إلى 

لى عمكميتيا كقابميتيا لمتنبؤ  .طبيعتيا كا 

 :مثال توضيحي

ممكف تكضيحيا حسب ما جاء بو الباحثيف في الكتب اك الرسائؿ الجامعية اك المجلات العممية، كممكف 

 .كضعيا في جداكؿ مستقمة حسب نكع المرجع

 حسب ما جاء في الكتب -

 .حسب ما جاء في الرسائؿ الجامعية -

 حسب ما جاء في المقالات العممية كغيرىا -
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 طريقة عرض أىـ المحاكر الخاصة بتحميؿ الصفة لمتعرؼ عمى جميع العكامؿ يكضح (02) رقـ الجدكؿ 

 .التي تتضمنيا ىذه الصفة

 أنواع العنف عنوان المؤلف المؤلف

 الإضرار الجسدي عدوان الاطفال (2000)اليمشري وعبد الجواد 

 سرقة الاشياء وأخدىا بقوة

 الاكراه بالتيديد

التنشئة الاجتماعية وتوجو السموك  (2021)الشامسي ىدى 
العدواني لدى الاطفال من وجية 

 .نظر ارباب العمل

 المضايقات

 الاعتداء الجسمي او البدني

 التحرشات الجسمية

 .العدوانية المفظية العدواني عند الاطفال دوي التوحد (2022)مجبر مونية واخرون 

 .العدوانية الجسدية

 العنف العاطفي

علاج العنف المدرسي والمشاكل  عبد الرحمان محمد العيسوي
 السموكية

 عنف بدني وجسدي

 العنف المادي 

 الايداء البدني

 .تدمير الممتمكات

. بحيث تغطى جميع العكامؿ التي تتككف منيا السمة المقاسة: اختبار وحدات الاختبار -2-2

 :مثال توضيحي

 :نقوم بعرض المحاور عمى ثمانية خبراء لمتحكيم فكانت النتائج كالتالي
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 يوضح ترشيح وتحكيم الخبراء (03)رقـ الجدول 

       الخبراء 
 المحاور

النسبة  مج 8 7 6 5 4 3 2 1
 الحقيقية

النسبة 
 التقريبية

 الترتيب

 1 23 22.85 8 * * * * * * * * العنف الجسدي

 4 17 17.14 6 * / * * / * * * المادي

 6 6 5.71 2 / / / * / / / * العاطفي

 2 23 22.85 8 * * * * * * * * الإيذاء البدني

 3 20 20 7 * * * * / * * * تدمير الممتمكات

 5 11 11.42 4 / * / * / * / * التحرش

 35 مج

 

 (2020) نشير الى معادلة الوزن النسبي او الاىمية النسبية حسب ما جاء بو عطالله احمد واخرون

 :فيما يمي

 قانون الأىمية النسبية لكل محور النسبة الحقيقية لكل محور

X =(اجابة المحكمين في جميع المحاور/ اجابة المحكمين في كل محور) * 100 

         العنؼ الجسدم كالايداء الجسدم    %   100        35

8x           =               8*100/35 = 22.85% (8 /35)* 100 = 22.85 

          العنؼ المادم   %    100        35

6x           =                    6*100/35 = 17.14% (6 /35)* 100= 17.14% 

          العنؼ العاطفي   %  100        35
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2x           

 =2*100/35 = 50.71% (2 /35)* 100= 50.71% 

       تدمير الممتمكات    %   100        35

7x           

 =7*100/35 = 20% (7 /35)* 100= 20% 

       التحرش  %     100        35

4x           

 =4*100/35 = 11.42% (4 /35)* 100 = 11.42% 

 "العنف "بعد التحميؿ قمنا بجمع كاختيار العناصر التي تتككف منيا السمة المراد قياسيا كىي في مثالنا

 . البدني، التحرشءالعنؼ المادم، العنؼ الجسدم، العنؼ العاطفي، تدمير الممتمكات، الإيذا

بعد أف يتـ تحديد الأبعاد : تحديد عدد الأسئمة في كل بعد في ضوء الأىمية بالنسبة لو -3-2

أكالمحاكر أك العكامؿ إما عف طريؽ المصادر العممية كالدراسات السابقة، حكـ الخبراء المتخصصيف، 

. الميارات أك المعمكمات التي يجب أف تتكافر فييا يراد قياسو، كالتقارير الفنية المتعمقة بالمكضكع

     ثـ يتـ كضع أسئمة أك عبارات تمثؿ كؿ بعد أك محكر أك عامؿ كىذه الأسئمة يتـ تحديدىا كفؽ 

 .الأىمية النسبية لكؿ محكر

 :مثال توضيحي
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 .نقكـ بتحديد عدد الاسئمة عمى اساس الاىمية النسبية لكؿ محكر

في البداية نقكـ بتحديد عدد الاسئمة في الاداة اك الاختبار كذلؾ عمى اساس الخمفية النظرية كاقتراح 

 الخبراء

ملاحظة ميمة عند بناء الاداء مف الاحسف اف يككف عدد الاسئمة اك العبارات كبير لاف بعد اخراج الاداة 

. يحذؼ عدد منيا

 :قاعدة تحديد عدد العبارات في كؿ محكر نذكرىا فيما يمي (2020)يشير عطالله احمد 

 100/ (العدد الكمي لمعبارات*النسبة التقريبية)= عدد العبارات في كؿ محكر: القاعدة

  عبارة60في مثالنا نقترح 

            العنؼ الجسدم كالايداء الجسدم    %   100        60

23.x           

  عبارات14 / 13.8 = 100 /(60* 23) 13.8%= 60/100*23= 

          العنؼ المادم   %    100        60

17x           

  عبارات10 =100/ 17*60                         100 /17*60= 

       العنؼ العاطفي %  100          60

6x           
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  عبارات4 =100 /( 6*60 )               6/100*60= 

       تدمير الممتمكات    %   100        60

20x           

  عبارة12 =100 /( 20*60 )                    100 /20*60= 

       التحرش  %     100        60

11x           

  عبارات7 = 100 /( 11*60 )             11/100* 60=  

. نقكـ بعرض جدكؿ نكضح فيو عدد العبارات في كؿ محكر عمى اساس نتائج الاىمية النسبية لكؿ محكر

 . فيو عدد العبارات في كؿ محكر عمى اساس نتائج الاىمية النسبية لكؿ محكرنكضح (04)جدكؿ 

 عدد العبارات في كل محور الترتيب النسبة التقريبية النسبة الحقيقية البنود او المحاور

 14 1 23 22.85 العنف الجسدي

 10 4 17 17.14 المادي

 3 6 6 5.71 العاطفي

 14 2 23 22.85 الإيذاء البدني

 12 3 20 20 تدمير الممتمكات

 7 5 11 11.42 التحرش

  عبارة60   مجموع

 



86 
 

: صياغة الأسئمة أو العبارات المختمفة بأسموب واضح ودقيق  -4-2

 يجب عند صياغة الأسئمة كالعبارات المختمفة أف يستخدـ الباحث جميع المفردات، كأف يككف   

جادتيا، قكاعد المغة، معرفة المعاف كالمرادفات الخاصة بيا، كما يجب عمى معد  لديو دراية بالمغة كا 

الاختبار أف يكتب المفردات بأسمكب سيؿ كاضح كدقيؽ، فمادة العبارة الكاحدة يجب أف تمثؿ قضية كاحدة 

.       كما يجب أف تتميز بالطلاقة المغكية كالسلاسة في الأسمكب. كليس عدة قضايا

بعد كضع :  ومعامل التمييز أو العبارات لممبحوثينو سيولة الأسئمة تحديد مستوى صعوبة  -5-2

 .كتابة الأسئمة أك العبارات يجب تحديد مستكيات السيكلة كالصعكبة كالتميز

 0مستكل السيكلة ىك النسبة المئكية لعدد المفحكصيف الذيف أجابكا إجابة صحيحة كىك يقع بيف   -

كعند الحساب نتعامؿ مع الإجابات الصحيحة كالإجابات الخاطئة كنتجنب الإجابات .100ك

 .المحذكفة كالمترككة

 يمكف حساب معامؿ الصعكبة عف طريؽ حساب :القاعدة الخاصة بمعامل الصعوبة ومعامل السيولة

. معامؿ السيكلة

 (عدد الإجابات الخاطئة+ عدد الإجابات الصحيحة)÷ عدد الإجابات الصحيحة = معامؿ السيكلة 

يمكف حساب معامؿ الصعكبة عف طريؽ معامؿ السيكلة حيث اف العلاقة بيف المتغيريف علاقة عكسية 

:  مباشرة أم أف

 .(كاحد صحيح) 1= معامؿ الصعكبة + معامؿ السيكلة

 :ملاحظة
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 عمى عينة الدراسة المستيدفة فيناؾ مف يجيبكا إجابات صحيحة كىناؾ مف تعند تكزيع الأسئمة اك العبارا

 عند التفريغ قيم مفقودةيجيب إجابات خاطئة كمف مف لا يجيب عمى العبارة يتركيا فارغة في ىذه الحالة 

كلا يمكف معالجتيا إحصائيا، فينا عمينا حساب المتكسط الحسابي للإجابات الصحيحة كالإجابات الخاطئة 

. كاستبعاد القيـ المحذكفة اك المترككة دكف إجابة

 :مثال توضيحي

 .تدؿ عمى الاجابات عمى الاجابات الصحيحة: ص

 .تدؿ عمى الاجابات عمى الاجابات الخاطئة: خ

 .الاجابات المحذكفة اك المترككة: و

 . اسئمة او عبارة4 افراد عمى 5 رصد اجابات يوضح (05)الجدول

 4س 3س 2س 1س الافراد

 ص ص ص ص أ

 ص و خ ص ب

 خ خ خ ص ج

 خ ص و ص د

 خ خ ص ص ه

  اجابات ص5 

  اجابة خ0 

  اجابة متروكة0

  اجابات ص2

  اجابة خ1

  اجابة متروكة1

  اجابات ص2

  اجابات خ 2

  اجابة متروكة1

 اجابات 2
 ص

  اجابات خ3

 اجابة 0
 متروكة



88 
 

 عدد الاجابات الخاطئة+ عدد الاجابات الصحيحة/ عدد الإجابات الصحيحة= مستوى السيولة 

مستوى الصعوبة = مستوى السيولة   - 1             1=مستوى الصعوبة + مستوى السيولة 

. نقوم بحساب معامل السيولة ومعامل الصعوبة لكل سؤال

 يوضح نتيجة حساب معامل السيولة ومعامل الصعوبة لكل سؤال (06)جدول رقم 

 مستوى الصعوبة مستوى السيولة

  1= 0 +5/5= 1س

 0.66 =    1+2/2 = 2 س

 0.5  =  2+2/2 = 3س

 0.4 = 3+2 /2 = 4س

 0= 1ص

 0.34=2ص

 0.5= 3ص

 0.6= 4ص

  

 : حساب معامل التمييز-  6-2

يمثؿ صدؽ الاختبار عف طريؽ التككيف الفرضي لمفركؽ بيف المجمكعات، ام اف يككف للاختبار القدرة 

 .عمى كجكد فركؽ بيف مجمكعتيف مف الافراد

ام اف معامؿ التمييز يشير الى قدرة الفقرة عمى التمييز بيف المجمكعات المتباينة ام بيف المجمكعة الدنيا 

 .كالعميا

إذا أجاب جميع أفراد المجمكعات إجابة صحيحة أم أف تقديراتيـ مرتفعة جدا أك العكس ام تككف 

 .تقديراتيـ منخفضة جدا، في ىذه الحالة أف الاختبار ليس لديو القدرة عمى التمييز بيف المجمكعات

 .ىناؾ عدة اساليب لتحديد المجمكعتيف
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 :تستخدـ المعادلة التالية عندما يككف عدد المجمكعة صغيرة

عدد الاجابات الخاطئة في - عدد الاجابات الصحيحة في مج العميا= معامل التمييز في كل ربيع -1

 100*عدد المفحكصيف في احدل المجمكعتيف/مج العميا

عدد الاجابات الخاطئة في - عدد الاجابات الصحيحة في مج الدنيا= معامل التمييز في كل ربيع -2

 100*عدد المفحكصيف في احدل المجمكعتيف /مج الدنيا

 2/ نسبة المستكل الادنى+  نسبة المستكل الاعمى=معامل التمييز الكمي

  4/ عدد الافراد الكمي= الربيع

 .تككف نفس النسبة في المجمكعة العميا كالمجمكعة الدنيا: ملاحظة

 :مثال

فرد كيتـ ترتيب درجاتيـ ترتيبا تصاعديا كيتـ تحديد الربيع الأعمى  (100)مجمكعة أفراد يقدر حجميـ 

 اجابة كفي 22 فرد، كالإجابات الصحيحة في المستكل الاعمى 25 فرد كالربيع الأدنى مف 25مككف مف 

 . إجابات صحيحة10المستكل الادنى

 .استخرج معامؿ التمييز

 :الاجابة

 22= عدد الاجابة الصحيحة في المجمكعة العميا

 10=عدد الاجابة الصحيحة في المجمكعة الدنيا

 3= 22-25= عدد الاجابة الخاطئة في المجمكعة العميا
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 15= 10-25=عدد الاجابة الخاطئة في المجمكعة العميا

 %76    =100*3/25-22= معامؿ التمييز في المجمكعة العميا

 %20 = 100*15/25-10= معامؿ التمييز في المجمكعة الدنيا

  %48= 20/2+76= معامؿ التمييز الكمي

، كتيدؼ إلى شرح الاختبار في أبسط  كتابة تعميمات الاختبار وبنوده بمغة واضحة مختصرة- 7-2

. لذا يجب أف تككف الصياغة المفظية لمتعميمات مكجزة سيمة كاضحة. صكرة ممكنة ليا

 يقصد بالدراسة الاستطلاعية : دراسة استطلاعية لتطبيق الاختبار عمى عينة من مجتمع البحث- 8-2

مشركع بحثي أكلي يصمـ بيدؼ تقكيـ كتصحيح الإجراءات الخاصة بالإعداد لممشركع البحثي التالي 

كالأساسي، كما تجرل الدراسات الاستطلاعية لمعرفة معمكمات تخص مصداقية التجربة المقترحة كنتائجيا 

المحتممة، كليا أىمية خاصة، عند تصميـ كبناء الاختبار لأنيا تتـ عف طريقيا معرفة أم مشكلات قد 

. تقابؿ التطبيؽ أك العيكب التي يمكف التغمب عمييا حتى يحقؽ الاختبار أىدافو

 بعد إعداد الاختبار، يتـ تطبيقو مف خلاؿ الدراسة الاستطلاعية، : فحص استجابات المبحوثين- 9-2

يتـ فحص استجابات المبحكثيف في ضكء المفاىيـ السيككلكجية التي يحتكييا ىدؼ الاختبار، كيتـ تحميميا 

. في ضكء استجابات أفراد العينة

 كفقا للاستجابات كالنتائج التي حصمنا : تعديل الاختبار في ضوء نتائج الدراسة الاستطلاعية- 10-2

. عمييا، كىي تساعد كذلؾ عمى إجراء تحميؿ سيككمترم للاختبار المعد مف صدؽ كثبات للاختبار

 مراجعة الاختبار مراجعة نيائية قبؿ عرضو لمتطبيؽ بعد أف تتـ جميع الخطكات السابقة يجب - 11-2

. مراجعة الاختبار قبؿ تطبيقو
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بعد أف نصؿ إلى ىذه الخطكة يتـ إجراء عمميات التقنيف للاختبار أك :  إجراء التقنين للاختبار- 12-2

. (سكؼ نتكمـ عنيـ لاحقا)المعايير - المكضكعية- الثبات- المقياس، كالتقنيف يشمؿ عمى الصدؽ

بعد أف يصؿ الاختبار إلى الصكرة النيائية يتـ كتابتو بالشكؿ :  الاختبار في صكرتو النيائية- 13-2

النيائي عمى الحاسب الآلي، بعد مراجعة دقيقة كمتأنية أكثر مف مرة، كيطبع بطريقة كاضحة كسيمة 

. كمشكقة لمتطبيؽ
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 المحور التاسع

خطوات تكييف الاختبارات والمقاييس 

 

 : والمقاييست الاختباراتكييف -1

 إلى كافة الاجراءات التي يتبعيا الباحث بدءا مف تقديره عما  والمقاييست الاختباراتكييفيشير   

إذا كاف باستطاعة الاختبار تقدير التركيبة نفسيا عند نقمو مف ثقافة إلى ثقافة أخرل، كصكلا إلى محاكلة 

الحصكؿ عمى مفاىيـ، مفردات كتعابير متعادلة ثقافيا، لغكيا كنفسيا مع الثقافة الجديدة للاختبار، فتكييؼ 

اختبار يأخذ أبعاد أكثر مف ترجمة محتكياتو مف لغة إلى لغة أخرل ليشمؿ جممة مف التعديلات المنطقية 

المدركسة كالمرحمية، كالتي تحتاج عمى أدلة عممية لتؤكد أف الاختبار بصكرتو الحالية صالح لمتطبيؽ 

، 2017؛ بكسالـ،22.، ص2015بكسالـ،)كنتائجو تنطبؽ عمى العينة الجديدة كفؽ خصائصيا الثقافية 

 (300.، ص2017؛ أسماء بحميمـ، 189.ص

يمكف النظر إلى عممية التكييؼ بأنيا عممية استدخاؿ كاستحداث جممة مف التغيرات في بنية   

الاختبار أك أسمكب كطريقة الاستخداـ، كما يمكف أف يتجاكزه إلى تغيير في التعميمات أك إجراءات 

كعميو كجب إعادة التحقؽ كالتأكد مف الصدؽ بناءا عمى جممة . التطبيؽ أك ربما في لغة كمحتكل الاختبار

 كنكعيا ىذا مف جية؛ كمف جية ثانية يشترط في عممية تكييؼ الاختبار في حالة التغيرات المدخمة

 ليجة الى أخرل أف يخضع لعممية التدقيؽ كالتأكد مف أك مفترجمتو مف لغة الأصؿ إلى لغة النقؿ 

. (136، 2021بركات كبعمي،)القياس مصداقيتو ككفاءتو عمى التنبؤ بالسمكؾ محؿ 
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 :الاعتبارات الواجب اتخاذىا لتكييف الاختبارات والمقاييس -2

: الاجراءات نذكرىا كالتالي بعين الاعتبار مجموعة من أخذفي البداية يجب 

في دليؿ ترجمة كتكييؼ  (2017)أكلا حسب ما تـ كضعو مف طرؼ المجنة الدكلية للاختبارات 

:  الاختبارات

 كالثقافية كالنفسيةالتأكد مف أف إجراءات الترجمة كالتكييؼ تأخذ بعيف الاعتبار الاختلافات المغكية  -

 .لمعينات المستيدفة مف خلاؿ اختيار الخبراء ذكم الخبر اللازمة

جراءات ترجمة مناسبة لزيادة ملائمة تكييؼ الاختبار مع المجمكعات المستيدفة -  .استخداـ تصميمات كا 

تقديـ ادلة بأف تعميمات الاختبار كمحتكل البنكد ليا نفس المعنى لميع المجمكعات المستيدفة، كاستخداـ  -

 . تكييؼ الاختبار/خبراء محمييف مف الثقافة كالمغة المحمية لتقييـ الترجمة

اثبات اف اشكاؿ البنكد مقاييس الإجابة التصنيؼ كفئات التصنيؼ كاتفاقيات الاختبار كطرؽ ادارتو كام  -

 .إجراءات اخرل مناسبة لجميع الفئات المستيدفة

اختيار عينة تككف خصائصيا ذات صمة بالاستخداـ المقصكد للاختبار كحجميا كأىميتيا كافية لمتحميؿ  -

 .التجريبي

تحضير الأدكات كتعميمات إدارة الاختبار بغرض التقميؿ مف أم مشكمة ليا علاقة بالثقافة كالمغة تتسبب  -

فييا إجراءات ادارة الاختبار كأنماط الاستجابة التي قد تؤثر عمى صلاحية التفسيرات المستمدة مف 

 .النتائج

تحديد شركط الاختبار المناسبة كذلؾ مف خلاؿ تكضيح تعميمات الاختبار بما يناسب افراد العينة  -

 كظركؼ التطبيؽ كالتكقيت كغيرىا
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التي تساعد في تكييؼ الاختبارات فيما  (2015)كنضيؼ بعض مف المعايير حسب ما جاء بو بكسالـ 

: يمي

يجب اف يتكفر للاختبار دليؿ يكضح كيفية استخدامو كأىدافو كتكفر التعميمات كمفتاح التصحيح  -

 .كمعايير تفسير نتائجو

 النظر في حداثة الاختبار مف حيث تاريخ اعداده كالدراسات التي أجريت عميو مف أجؿ التحقؽ مف  -

 .صلاحياتو في مختمؼ البيئات

الاىتماـ بالجانب الثقافي كذلؾ مف خلاؿ ترجمة الاختبار ترجمة ثقافية كليس حرفية لتجنب التحيز  -

 .الثقافي

 .عكامؿ تسيؿ عممية التطبيؽكتييئة الظركؼ المناسبة لتطبيؽ الاختبار حسب الخصكصية المميزة لو  -

يجب دراسة إمكانية تكييؼ كؿ بند لمثقافة المتمقية، إذ يمكف أف تستعصي بعض البنكد عف النقؿ  -

صلاحياالمباشر، فنقكـ بتعديميا   (2020ايماف، ).  أك إىماليا ككضع بدائمياكا 

بركات : في) اكردت ( Hamilton & al ; 2006) كأخركف لتكفباـقخطكات التكييؼ حسب  -3

 :(538، ص2020؛ بككراع،140-139ص ص، 2021كبعمي ،

 .الاخذ بعيف الاعتبار الأدكات -

 . التقنيات اك الكسائؿ المناسبة لمتكييؼ -

 . مراجعة البنكد الخاصة بالاختبار قبؿ التكييؼ كالترجمة -

 ترجمة الاختبار مف طرؼ مترجميف خبراء في المغتيف، مع التأكد اف الترجمة تمت بطريقة فردية اك  -

 .انيما يعملاف بشكؿ منفرد
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مف الاحسف ترجمة الاختبار الى المغة الثانية كبعدىا نعطييا لممترجـ الخبير الثاني لترجمتيا مرة ثانية الى 

المغة الاصمية ما يسمى بالترجمة العكسية حتى نتأكد مف صلاحية الترجمة، مع التأكد مف عدـ تغيير 

 .المعنى الأصمي لمبنكد كالاختبار ككؿ كسلامة المغة

 .يجب دراسة كؿ بند عمى حسب إمكانية تكييفو إلى الثقافة المتمقية -

صلاحيا أك حذؼ منيا ككضع  -  الحفاظ عمى بعض البنكد التي يمكف نقميا مباشرة، كتعديؿ بنكد اخرل كا 

 .بدائؿ ليا

القياـ بدراسة استطلاعية، حيث يجرم استخداـ النسخة التجريبية حسب الاعراؼ الثقافية، الممارسات،  -

إلخ، لمحصكؿ عمى نماذج ذات تطابؽ كاف في المجمكعات التي تطبؽ عمييا المقاييس ... العادات 

 .كالاختبارات

تقديـ الاختبار الى مجمكعة مف الخبراء كالمتخصصيف حتى يحكمكف الأداة مف حيت صلاحيتيا  -

 .كغيرىا... كمناسبتيا لقياس الخاصية كالفئة المستيدفة كالسلامة المغكية 

تطبيؽ الأكؿ للاختبار عمى عينة مف المجتمع الأصمي قبؿ حساب ثبات الاختبار حتى نتأكد مف فيـ  -

 .كغيرىا... التعميمة كبنكد الاختبار كالميجة كمناسبتيا مع الثقافة 

 . بعيف الاعتبار كؿ الملاحظات التي تـ حصرىاأخذتعديؿ الأداة عمى أساس التطبيؽ الأكؿ  -

دراسة ثبات الأداة، كدلؾ بتطبيؽ الأداة عمى عينة يتـ اختيارىا مف المجتمع الأصؿ بعد استبعاد عينة  -

 . التطبيؽ الأكؿ

 .بعد الخطكة السابقة يتـ اخرج الأداة في شكميا النيائي -

معوقات بناء وتقنين وتكييف الاختبارات   -4

 بكسالـ، ؛2021بركات كبعمي، )يذكر بعض الباحثيف معكقات بناء كتقنيف كتكييؼ الاختبارات منيـ 

2017): 
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 . في مجاؿ القياس كبناء كتقنيف كتكييؼ الاختباراتالأكاديمينقص التككيف  -

 .قمة اك غياب الخمفية النظرية كالمادة العممية كتب كدراسات سابقة -

 .عدـ القدرة الباحث عمى تفريغ كتحميؿ النتائج احصائيا -

 ضيؽ الكقت -

 .عدـ تكفر العينة اك قمة حجميا الذم لا يناسب إجراءات التقنيف -

 الباحثعدـ تعاكف افراد العينة مع  -

 الإجابة العفكية اك عدـ المصداقية في الاجابة

نسياف الإجابة عمى بعض البنكد 

 مف إجابة لمبند الكاحد أكثرإعطاء 

 .نقص الخبرة الميدانية لمخبير كعدـ القدرة في تقنيات البحث -

 قمة التسييلات الإدارية التي تساعد عمى تطبيؽ الأداة ميدانيا -

 .عدـ التحكـ في المغة الأجنبية التي تؤىؿ لترجمة الأداة لتكييفيا -

 .نقص المحكميف الخبراء كالمختصيف -

 نقص التكاليؼ المادية التي تساعد التطبيؽ كالتنقؿ -

 . عدـ تكفر الأدكات المناسبة لمتكييؼ -

 يصاؼ الباحثيف مشكمة كجكد أكثر مف مفيكـ كدلالة: الصياغة المغكية في ظؿ اختلاؼ المفاىيـ -

لغكية لممصطمح في البيئة الأصمية للاختبار، ككذا مف الباحثيف يعتمدكف عمى المرادؼ المغكم كالذم  -

ىك في الحقيقة لا يعبر عف نفس مضمكف المصطمح الذم نقمت إليو مما يؤثر ىذا سمبا عمى كفاءة 

 : ام عدـ ضبط المصطمحات حسب الميجة المستخدمة في المنطقة.كنجاعة الاختبار
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 ىي السلاـ كالامف لعافيةيكجد مناطؽ عربية يقكلكف نفس المصطمح كلكف المعنى يختمؼ مثلا ا: مثاؿ

. ىي النارالعافية كفي مناطؽ أخرل 

أكلاد الجاج كغيرىا  -----يقكلكف مصطمحات مختمفة كلكف المعنى كاحد مثؿ البيض

 الاختبار تختمؼ حسب مكاف سكف كنشأة ج نتائ:ثقافياإشكالية بناء وتكييف الاختبارات والمقاييس  -

: لاؼ البيئة الثقافيةتغني، فقير، جاىؿ متعمـ اخ: مف الريؼ إلى المدينة، كالمحيط الاجتماعي: الفرد

يمكف الحكـ عمى جدكل اختبار أك مقياس مصمـ في بيئة ما بضركرة صلاحيتو في بيئات أخرل، ككنيا 

 .تختمؼ في الخصكصية كالمعايير الثقافية ككذا الاجتماعية

 أف المقاييس  لقد أكدت الدراسات حسب صالح الديف أبك عالـ:مشكلات الخصائص السيكومترية -

 النفسية المصممة لمثقافات الغربية لا تحافظ عمى درجات مقبكلة مف الصدؽ كالثبات عندما تترجـ

 إلى لغات كثقافات أخرل كمنيا العربية لذلؾ يمكف أف تظير مسألة تأثر صدؽ البنية المقياس" مباشرة"

 ككؿ، حيث أف عدـ تطابؽ فقرات المقياس الاصمي مع مضمكف أك محتكل المقياس المكيؼ، تأثر عمى

 المحتكل العاـ لممقياس كبالتالي عمى بنكد المقياس كمكاضعيا كبالتالي عمى صدقو كثباتو أم عمى

 إذا فشؿ الباحث في استخداـ المغة  عمى صدق وثبات الاداةأخرى تؤثر وعوامل .صلاحيتيا إجمالا

.  تؤثر عمى دراسة الأسس العممية ليافإنيا عممية التكييؼ المناسبة فيكالثقافة 

  حيث يعتمد العديد مف المحكميف عمى مراقبة الصياغة المغكية لمفقرات:عدم كفاءة المحكمين -

 .كالبنكد دكف الالماـ بكافة تفاصيؿ للاختبار كظركؼ التقنيف أك الترجمة للاختبار

  فعدـ انتقاء الاختبار المناسب لممفحكص، فلا يجكز أف تطبؽ:اختلاف الخصائص المقيسة -

 اختبارات الراشديف عمى تلاميذ المدارس الابتدائية أك المتكسطة مثاؿ، كما يستكجب مراعاة الخصائص
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 .النفسية كالانفعالية كالجسمية كالقدرات العقمية لممفحكص

 حيث يعمد الكثير مف الباحثيف عمى استخدامو مباشرة مع :عدم تطبيق الاختبار عمى عينة استطلاعية -

 .ثـ يقكمكف بعدىا بحذؼ الأسئمة التي لا تصمح باستخداـ برنامج المعالجة الإحصائية. العينة النيائية

 خطكات التحقؽ مف صدؽ كثبات الاختبار تتطمب ضركرة التطبيؽ لافحيث يعد ىذا غير صحيح، كذلؾ 

 .عمى عينة استطلاعية قبؿ العينة النيائية

  أىمية الحصكؿ عمى خدمات مترجميف مؤىميف كاضحة، لذا فإفف إ:المترجميناختيار وتدريب  -

  يسمح بالحصكؿ عمى تفاعؿ ذم قيمة بيفلااستخداـ مترجـ كاحد سكاء كاف مؤىؿ أك غير ذلؾ 

 المترجميف المختمفيف لإيجاد الحمكؿ لنقاط عديدة تنشأ عند القياـ بعممية تكييؼ الاختبار، فقد يستعمؿ

 المترجـ الكاحد كجية نظر في استخداـ مفردات كتعابير مفضمة لديو قد اؿ تككف مناسبة لتحقيؽ تكييؼ

 .جيد للاختبار، فينا كجب استخداـ العديد مف المترجميف لحماية أخطار
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 المحور العاشر

خطوات إعداد البرنامج التدريب أو العلاجي أو التعميمي 

 بعض التعاريف الخاصة بالبرنامج -1

 : أو تدريبية أو تعميميةالإستراتيجية العلاجيةالبرنامج أو تعريف  -1-1

باف البرنامج العلاجي ىك مجمكعة مف الخطكات العلاجية مف كجية  (2000)جكدة كأبك سرطاكم يشير

 أساليب التعامؿ مع التمميذ المضطرب كذلؾ بتدريبو اك تعميمو أحدنظر تعديؿ السمكؾ المضطرب، كىك 

 (2016في عفراء خميؿ، ). مشكمتوطريقة التخمص مف 

 أسمكب علاجي أك تدريبي أك تعميمي تستخدـ لتعديؿ السمكؾ كالتحكـ في الاضطراباتطريقة أك ىي أم 

غيير تفكير الحالة مبرمجة كمحضرة مسبقا، ىدفيا ت مف خلاؿ جمسات أك تنمية ميارات أك تطكيرىا

. كسمككيا

 : العلاجي والتدريبي والارشاديتعريف البرنامج -2-1

البرنامج ىك مجمكعة مف التدخلات كالخطكات التنفيذية قائمة عمى التخطيط كالتنظيـ، يتميز بالمركنة 

كالقابمية لمتعديؿ، كقابؿ لتحقيؽ أىدافو المسطرة كيككف سيؿ التطبيؽ كيراعي خصائص الفئة المستيدفة 

 .كمناسب لمخاصية المراد تعديميا كتدريبيا أك علاجيا أك إرشادىا

  :تعريف البرنامج العلاجي -3-1

علاجية ىك مجمكعة مف الخطكات العممية المنظمة كالتي تسير كفؽ تسمسؿ منطقي، ىدفو تقديـ خدمة 

 .(2022بكمعزة كبف اسماعيؿ، ). فعالة
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يقدميا  مختمفة كمتنكعة إرشادية كفنيات ىك أساليببرنامج الإرشادم اؿ :تعريف البرنامج الإرشادي-4-1

 قالتي تعيؽ سير حيات في التخمص مف مشكمتوأك التمميذ  بيا المسترشدساعد مؿالمرشد يقدـ فييا خدمات 

. مف مختمؼ الجكانب

ىك مجمكعة مف الأنشطة قد تككف رياضية كقد تعتمد فييا عمى :  التدريبي تعريف البرنامج  -5-1

. اك تطكيرىا المعب تقدـ لمفرد بيدؼ تنمية بعض الميارات لديو

: فاعمية البرنامج -6-1

 بيف متكسط، عف حساب الفركؽ (الناجمة بعد تطبيؽ البرنامج) التغيرات ابأنو (2006)تشير إلييا مريـ 

 درجات المجمكعة التجريبية بيف متكسط كالفركؽدرجات المجمكعة التجريبية قبؿ تطبيؽ البرنامج كبعده، 

 (2016في عفراء خميؿ، ). كالضابطة عمى المقاييس المستخدمة في الدراسة

عداد الاعتبار عند تصميم بعين أن تؤخذ الواجب الاعتبارات الأسس العامة أو  -2  :البرنامجوا 

 .التخطيط المسبؽ لإعداد البرنامج -

 .تنظيـ البرنامج مف المدة الزمنية كطريقة التطبيؽ لربح الكقت كالجيد كالماؿ -

 .البرنامجتحديد أىمية  -

 : كالتي تشمؿالاسس العامةلمبرنامج أىمية كاسس يرتكز عمييا منيا 

. قابمية التعديؿ لمسمكؾ -

 .ضركرة الاستمرار في التدريبات كالجمسات  -

. تكفير كؿ الظركؼ المناسبة لتطبيؽ البرنامج -

 .العمر الزمني للأفراد المستيدفيف لمبرنامج -

 .بياالخصائص النمائية لممرحمة التي يمركف  -
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 .في البرنامجالمفحكصيف مراعاة مطالب النمك كحاجاتو تبعان لمراحؿ النمك التي يمر بيا  -

 .مراعاة الفركؽ بيف الجنسيف -

 .في البرنامجلمفحكصيف نكع كطبيعة المشكلات التي يعاني منيا اؿ -

 .المتاحةأف يككف البرنامج كاقعيان كفي حدكد الإمكانيات  -

 : الخدمات التي يقدميا البرنامج -3

اجتماعية كاسرية ، نفسية،  كصحيةيقدـ البرنامج مجمكعة مف الخدمات منيا كقائية، علاجية

 .تربكية كارشادية

 : الخدمات الوقائية -1-3

إكساب المفحكصيف أك الحالات بعض أساليب منيا المعرفية، الانفعالية كالسمككية التي تمكنيـ مف 

 .اخرلمكاجية المشكؿ اك الاضطراب إف ظير مرة 

  التقميؿ مف كقكعوكعمى. المخاطر ككيفية كقاية أنفسيـ مف 

 : الخدمات العلاجية والصحية -2-3

 .كىك علاج كتعديؿ سمكؾ الحالة

 .لمحالةتيتـ بالصحة النفسية كالتربية الصحية أما الصحية  -

 كالأكؿ النكـ. أجساميـ مثؿ العناية بنظافة السميمة؛ العادات الصحية الحالةتعميـ كتدريب ىي  -

 .كغيره
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 : الخدمات الاجتماعية والأسرية -3-2

كىك تقديـ المساعدة لأفراد الأسرة لتحقيؽ التكافؽ كالاستقرار النفسي كالأسرم، كتحقيؽ التفاىـ فيما بينيـ، 

. كتجاكز الصراعات المتكررة في حياتيـ كفيـ مسؤكلياتيـ اتجاه بعضيـ البعض كغيرىا مف الخدمات

. فبخدمة الفرد كالاسرة نخدـ المجتمع

 :الخدمات الارشادية والتربوية -4-3

سكاء كانت فردية أك جماعية قد تككف بالعممية الإرشادية بيف التلاميذ كالأسر ىي تقديـ خدمات 

 كحؿ المشكلات  بالاستشارة التربكية علاقةكالمحيط المدرسي، اما التربكية فيي الخدمات التي ليا

 .التي ليا علاقة بالتأخر الدراسي اك بتحسيف العممية التربكية

 :العلاجية أو التدريبية أو الإرشاديةتخطيط برامج مبادئ  -4

 المشكمة،كطبيعة المفحكص بمعني أف يتـ التخطيط لمبرنامج في ضكء خصائص :  الواقعية -1-4

، كاختيار اك علاج الاضطرابالمشكمة لمتخمص مف  كمناسبة الإستراتيجية ،المفحكصكظركؼ بيئة 

 .الخ...الأنشطة المناسبة

 ألا يككف التخطيط جامدان ؛ بحيث يعجز عف مكاجية التغيرات التي ل بمعف:المرونة  -2-4

 كلذا يجب أف يسمح التخطيط بإدخاؿ تعديلات في الأنشطة ،الإرشاديةالتدريبية اكتحدث داخؿ الجمسة 

... كأدكار المشاركيف في تنفيذ البرنامج كالمستفيديف منو,  كطريقة إدارة الجمسة،كالفنيات المستخدمة

 . الخ

 .البرنامج أف يشمؿ التخطيط كؿ جكانب العمؿ المطمكبة لتحقيؽ أىداؼ ل بمعف:الشمول -3-4
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 بؿ يجب أف ،المفحكصكما أف الشمكلية في البرنامج لا تعني كقكؼ البرنامج عند جزئية مف مشكمة 

 .يككف شاملان لجميع أبعادىا الاجتماعية كالنفسية كالانفعالية

 بالمشاركة ىنا مشاركة القائميف عمى تنفيذ البرنامج كالمستفيديف منو في تنفيذ د كيقص:المشاركة   -4-4

 .  كمف خلاؿ المشاركة يتحمس الجميع لمعمؿ لأنيـ أدرككا أىميتو،ما يطمب منيـ

 : حيثيحب أف يككف البرنامج مكضكعيان مف  :  الموضوعية-5-4

 .الأرضية النظرية التي يستند إلييا- 

 . بصكرة كميةالمفحكص إلى مشكمة المختصنظرة -

 .الأدكات كالمقاييس الخاصة بالفحص كالتشخيصكالتقييـ كالتقكيـ في اختيار-

 .المستخدمةالتدريبية كالعلاجية الفنياتفي اختيار-

  :الدقة وسيولة التطبيق-  6-4

بمعنى أف يككف البرنامج دقيقان في تحديد أىدافو كسيره كتفسير نتائجو، كأف تككف إجراءاتو سيمة التطبيؽ 

 . عمى فيميا كتمثميا دكف أدنى صعكبةالمفحكص مف حيث قدرتوكالفاحص مف قبؿ 

نفس عمى أفراد يعانكف مف  إذا تكافرت الشركط اللازمة لو أم إمكانية تطبيقو : التعميـإمكانية - 7-4

 .المشكمة التي يتصدل ليا البرنامجالاضطراب أك 
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 البرنامج خطوات إعداد  -5

:  التصميم/ أولا

يعني التصميـ الجيد، لمبرنامج كالقكاعد المنيجية كيكضع الإطار العاـ للإستراتجية التدريبية أك العلاجية 

. اك الارشادية، أم جميع الخطكط العريضة ليا

: تمر بعدة خطوات وىي نفسيا خطوات تصميم اداة القياس

: عممية التصميـ تمر بمجمكعة مف الخطكات كالمراحؿ التالية

: تحديد اليدف -1

. أك تحديد اليدؼ العاـ الذم كضع البرنامج لأجمو: يقصد بتحديد اليدؼ مف البرنامج- 

:  مثلا

 .لمتطكير كيككف لمتنمية أك لمتحسيف اك :اليدف الخاص بالميارات

.  لمتخفيؼ أك لمعلاج: اليدف الخاص بالاضطراب

: ونقوم تحديد

 درجة الاضطراب  

.  العمريةكالفئات

 طريقة تطبيؽ البرنامج فردم أـ جماعي،  

..... ىؿ ىك لفظي أـ أدائي؟ كغيرىا مف الامكر
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 :تحديد المجتمع الأصل الذي يصمم لو البرنامج -2

تشير ىذه الخطكة إلى تحديد المجتمع الذم يكضع مف أجمو البرنامج حتى يمكف معرفة سماتو كمستكياتو، 

كبذلؾ يككف البرنامج مناسب إلى ىذا المجتمع، ككذلؾ يمكف تعميـ النتائج النيائية عمى المجتمع دكف 

. تحيز

.  تلاميذ ذكم صعكبات التعمـ:مثلا

 :تحديد الصفة أو السمة التي يعد لأجميا البرنامج -3

. مثؿ تنمية الادراؾ البصرم كالسمعي

 . في إعداد البرنامج عمى الصدق المنطقي الذي لا يخضع لمتجريبدنعتم: ملاحظة

خراجيا في شكميا النيائيةالإستراتيجيالخطوة الموالية وىي خطوات التنفيذ لإعداد /ثانيا .  وا 

: لك من خلال التعريف الإجرائي لوذتحديد البرنامج و -1

ىك مجمكعة مف تقنيات كالأنشطة تقدـ في جمسات في شكؿ تدريبات مختمفة تيدؼ إلى تنمية : مثلا

 .الإدراؾ البصرم كالسمعي لدل تلاميذ صعكبات التعمـ

 : المسح النظريىي : الخمفية النظرية لمبرنامج -2

الاطلاع عمى الأدبيات كالدارسات كالنماذج المتعمقة الخاصية السمة المراد تنميتيا اك تحسينيا اك علاجيا 

. كبالبرامج التي كضعت ليا

.  ىك كؿ ما لو علاقة الإدراؾ البصرم كالسمعي عند الفئة المستيدفةفي مثالنا

:  معرفة ما يميلأجلوىذا 
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. لمعرفة الفئة المستيدفة كالاضطراب اك المشكؿ المراد تعديمو اك علاجو -

 .معرفة اىـ الاسباب اك العكامؿ التي ادت الى ظيكر الاضطراب اك المشكؿ -

 . المستخدمة في ىذا المجاؿتالإستراتيجياالتعرؼ عمى اىـ  -

 .تحديد اىـ العناصر اك الابعاد التي ليا علاقة بالبرنامج -

 .تحديد الاىداؼ الفرعية مف اليدؼ العاـ -

.  كالاساليب كالطرؽ التي نطبقيا في البرنامج المقترحتالإستراتيجياايضا في تحديد أىـ  -

. في تحديد اىـ الادكات كالكسائؿ التي نستخدميا اك نستعيف بيا في البرنامج -

 .في تحديد عدد الجمسات في البرنامج -

 .تحديد المدة الزمنية في تطبيؽ البرنامج -

 .تحديد عدد الجمسات في الاسبكع -

 .تحديد المدة الزمنية في كؿ جمسة -

 .اقتراح التعميمات الخاصة بكؿ تدريب -

 حكؿ مناسبتيا اك كآرائيـ ملاحظاتيـ لإعطاءنقدميا لمجمكعة مف الخبراء كالمختصيف في ىذا المجاؿ 

. كيتـ دلؾ مف خلاؿ حساب الاىمية النسبية لكؿ ما تـ عرضو سابقا. عدـ مناسبتيا اك تعديميا

أم في كضكح الأىداؼ، علاقة الأىداؼ الفرعية باليدؼ العاـ، علاقة المحتكل بالأىداؼ  -

 كغيرىا.......الفرعية، مناسبة الأدكات، المكاف الذم يطبؽ فيو البرنامج، المدة الزمنية 
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 : يوضح عدد الجمسات في البرنامج المقترح(01) رقم جدولال

عدد الإجمالي خلال الأسبوع  مدة خلال اليوم
لمجمسات 

المدة الزمنية في تفسير 
كل البرنامج 

د 45: الفترة الصباحية
د 20: الفترة المسائية

جمسات  (3)
في الأسبكع 

. أشير (3)
. اسبكع (12)
جمسة  (26)

جمسة يتـ فييا  (24)- 
التدريب 

 .القياسجمسة - 
. القبمي القياس البعدم- 

اسبكعا  (د195)
 .(د2340)

 

 تعديؿ البرنامج المقترح عمى أساس اقتراحات الخبراء كالمختصيف كعميو يتـ :الخطوة الموالية -

. إعداده في شكمو الثاني

يتـ اختيار مجمكعة مف الحالات مف مجتمع الأصؿ لمتعرؼ عمى كضكح كفيـ التعميمات مف  -

 .حيث المغة

 :تحديد بطاقة المتابعة -

 بطاقة المتابعةيوضح  (02)الجدول رقم 

تاريخ  رقـ الجمسة
الجمسة 

عدد حضكر 
حالات 

عدد غياب 
الحالات 

أىـ الصعكبات تحقؽ الأىداؼ 

 نعـ لا     
       

 

مع تكضيح اليدؼ . بعدىا يتـ تطبيؽ البرنامج المقترح عمى عينة يتـ اختيارىا مف مجتمع الأصمي -

. مف ىذا البرنامج لمحالات كطريقة التطبيؽ كفكائدىا ليـ

 :ملاحظة

. والتطوير والتحسين، وفي الإضافة والنقصان. أن البرنامج مرن قابل لمتعديلالطالب عمم  ليكن في 
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. التطبيق وطريقة عمى القائم عمى العممية التدريبية بالالتزام بكل شروط 

 .يتـ تقكيـ البرنامج -

 .بعد مدة زمنية مف تطبيؽ البرنامج نقكـ بالقياس التتبعي -

بعد مدة زمنية نقكـ بالقياس البعدم حتى نتعرؼ عمى فاعمية . نكاصؿ في تطبيؽ البرنامج -

 .البرنامج

 .النتيجة المتكصؿ ليا ىي التي تقر اك تنفي مناسبة اك فاعمية البرنامج المقترح -

 : نوضح فيو محتوى البرنامجمثال

محتوى البرنامج   -1

يعتمد عمى أنشطة كمكاقؼ تحمؿ معالجة الادراؾ البصرم كالسمعي  

.  تحديد اليدف من كل جمسة -2

 .كالسمعييعتمد عمى اليدؼ منيا سكاء كانت تشخيصية أك علاجية كتحمؿ الادراؾ البصرم 

.   محتوى كل جمسة -3

يعتمد عمى عناصر الجمسة كالتركيز عمى اليدؼ منيا كالعصر الذم نريد تنميتو سكاء الادراؾ البصرم 

. كالسمعي

 .الأدوات المستخدمة -4

. تحيد الأدكات كالكسائؿ التدريبية التي ينبغي أف تتكفر لنجاح عممية التنمية الادراؾ البصرم كالسمعي

.  مرتبط بعناصر بكجكد العينةوىو: البرنامجالتوقيت المناسب لتطبيق  -5

. الأساليب والفنيات المرافقة -6
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. تحضير بطاقة ملاحظة كالاختبارات تقيس التغيرات في الادراؾ البصرم كالسمعي

الخ ....مركز / مدرسة /ساحة / ة قاع:البرنامجتحديد المكان المناسب لتطبيق  -7

 . كالإمكانيات مرتبط بالعينة ككذا المركزك كه:الأسبوعتحديد عدد الجمسات في  -8

 . دقيقة45 الى 15 محصكرة بيف ف تكك:جمسة المدة الزمنية لمتطبيق في كل  -9

 :عدد الجمسات في البرنامج ككل -10

. كىك مجمكع عدد الجمسات خلاؿ مدة تطبيؽ البرنامج المقترح

.  لمعرفة مدل مناسبتو لمعينة المستيدفة : عمى الخبراءهعرضتقييم البرنامج من خلال 

 .كتابة البرنامج في شكمو النيائي جاىز لمتطبيؽ: إخراج البرنامج في شكمو الأولي -11

: تطبيق البرنامج عمى الفئة المستيدفة -12

 .لمعرفة مناسبة البرنامج المقترح في تنمية الإدراؾ البصرم كالسمعي عند تلاميذ ذكم التعمـ

نقكـ بالقياس التتبعي نكمؿ تطبيؽ البرنامج كبعد مدة زمنية أخرل مف تطبيؽ البرنامج نعيد القياس مرة 

 .أخرل

 . إخراج البرنامج في شكمو النيائي-17
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